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Apresentacao

Este documento refere-se ao IV Congresso on-line de PLE do Grupo Sou Brasil,
realizado entre os dias 2 e 3 de junho de 2023. Gragas a modalidade on-line, mais uma vez o
evento teve seu alcance e abrangéncia ampliados: contou com pesquisadores e professores da
area de portugués de 4 continentes: Africa, Europa, América e Asia, cuja atuacio abrange o
ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e o Portugués como Lingua ndo Materna
(PLNM) e demais modalidades como o Portugués Lingua Adicional (PLA), Portugués Lingua
de Acolhimento (PLAC), Portugués Lingua de Heranca (PLH), além do Celpe-Bras, 0 exame

de proficiéncia em lingua portuguesa do Brasil.

Na ocasido, foram abordados temas de interesse, organizados em mesas sobre:
Diversidade Linguistica, Metodologia e Métodos, Internacionalizacdo do Professor e
Tecnologia e Inovacéo, além das oficinas de Musica e Design.

O evento materializou um ambiente de troca, de dialogo e discussdo, estabelecendo
relacGes entre a pesquisa académica, as praticas docentes e 0 uso de ferramentas tecnoldgicas,
0 que contribuiu para a criacdo de novos vinculos académico-institucionais entre pesquisadores
e professores, enriquecendo as areas especificas das pesquisas desenvolvidas e das praticas em
sala de aula.

Nesta edicdo, o Grupo Sou Brasil consolidou algumas parcerias firmadas anteriormente
e inaugurou outras. Assim, contou com o apoio de instituicdes respeitadas como a Associacao
dos Professores de Portugués na Finlandia (APPF), Aulas On-line de Sucesso, Batendo Papo,
Cria Prof, Instituto Aracatu, LinnGuagem Idiomas, LinnGuagem Comunicacdo e Expressao,
Prof Form Acdo, O Mundo da Lingua Portuguesa, Rio Total Consultoria, Universidade de
Tenri, além do Canal Brasileirices, do Projeto Brasil com Pipoca e da Editora GNF.

Anais do 1V Congresso On-line de PLE 2023: o que é ser professor(a) de PLE? —
edicdo internacional apresenta artigos baseados nas comunicagdes e 0s resumos de todas as
palestras proferidas tanto pelos professores convidados como inscritos. Mais informacdes sobre
a organizacdo do evento e a programacdo completa podem ser obtidas no site oficial:

wWww.gruposoubr.com.br/congresso2023
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O conceito de competéncia comunicativa intercultural
de Michael Byram nas aulas de portugués como lingua estrangeira

Ailla Ceres Santos Nunes, Brasil*
centralpindorama@gmail.com

Resumo: Dentro do campo de estudo transdisciplinar, indisciplinar e intercultural que € a
linguistica aplicada, muitas sdo as compreensdes sobre o ensino de linguas estrangeiras € 0 uso
de metodologias ativas que facilitam a compreensdo dos aspectos sociais que formam o Brasil.
Nesse sentido, ser professor de PLE, na época atual, exige, desse professor, atualizacdes e
reestruturas em seus métodos de ensino e também, a compreensao das diferentes abordagens
que auxiliam o estrangeiro a ser competente no portugués do Brasil. Michael Byram, professor
e pesquisador da Universidade de Durham, no Reino Unido, foi um dos precursores da definigdo
da competéncia comunicativa intercultural e dentro de suas pesquisas, refletiu sobre o que €
preciso ser feito para que um aluno alcance um nivel de competéncia. Nesse sentido, esse
projeto surge com a pretensdo de viabilizar para os professores de PLE, reflexdes a partir da
definicdo da competéncia comunicativa intercultural de Byram e o porqué, dentro do exercicio
linguistico, se apoiar na fundamentacéo do autor pode ajudar nos planejamentos de aulas e de
sequéncias didaticas. Neste artigo, estd ponderado também o conceito de cultura a partir de
Kramsch e uma sequéncia didatica simples, a partir do exposto no decorrer do projeto.

Palavras-chave: 1. PLE; 2. Cultura; 3. Competéncia.; 4. Competéncia Comunicativa
Intercultural; 5. Interculturalidade.
Introducéo

A competéncia comunicativa intercultural, antes chamada de competéncia
comunicativa, foi desenvolvida e argumentada, desde seu surgimento até os dias atuais, sob
muitos pontos de vista, principalmente quando atribuida ao ensino de linguas estrangeiras.
Pertencente, nos primardios, ao grupo da competéncia linguistica, e antes, em Chomsky (1965),
definida como uma “capacidade idealizada para a produgdo efetiva de enunciados”, a
competéncia comunicativa recebe a adi¢do do termo “intercultural” a partir das contribuicGes e
pesquisas feitas, pelo professor e investigador inglés Michael Byram (1997). Para Byram,

segundo Nunes (2023), a competéncia comunicativa intercultural “engloba o conhecimento de

1 Mestra em Linguistica Aplicada na Universidade Federal de Pernambuco, especialista em Docéncia da Lingua
Portuguesa para Estrangeiros pelo Centro Universitario Internacional de Curitiba (UNINTER) e graduada em
Letras, licenciatura em Lingua espanhola pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), a professora Ailla
Ceres, desde 2014, tem experiéncia no ensino de Lingua Portuguesa para Estrangeiros, e teve, ao longo de seis
anos, alunos de 5 dos seis continentes e de mais de 26 paises, incluindo também aulas para empresas
multinacionais, como COLGATE, TETRA PAK, MASTERCARD, entre outras. Também, h4 6 anos, atua como
professora avaliadora da parte oral e aplicadora da parte escrita, do Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
- variante Brasileira (CELPE-BRAS), preparando estrangeiros para a aprovagdo no exame; interessa-se em
traducles pt-esp, pela linguistica aplicada e pelas préaticas de linguagem no campo de ensino. Fundadora do
@centralpindorama, primeiro canal on-line de Pernambuco a disseminar a aprendizagem do Portugués como
Lingua Estrangeira.



IV Congresso On-line de PLE, 2023

si préprio e do outro, a capacidade de descobrir, interagir, interpretar e relacionar eventos
culturais de si ¢ do outro”.

Na ocasido do exercicio de diferentes metodologias numa aula de lingua estrangeira, o
professor de PLE, seguidamente nas suas formacgfes continuadas e apoiados ante um mesmo
estilo de material didatico, tem nocéo do contexto linguistico que envolve e resulta na formacéo
de um falante intercultural, entretanto, constantemente, se pergunta por onde e como aplica-los
de maneira, digamos, “real” dentro do espago comunicativo, sobretudo no periodo vigente pos-
pandémico.

Fundamentando-se nas percepc¢des de Byram (1997), a pergunta que nos norteamos é:
Como, dentro de uma aula de portugués como lingua estrangeira, o professor deve englobar o
conhecimento do aluno e do outro, desenvolver a capacidade de descoberta, interacéo,
interpretacdo e relacGes culturais? Quais sdo 0s metodos ou passos a seguir até chegar no
resultado, digamos, “satisfatério”? O que seria entdo a ideia de “satisfacdo”? Quando ¢ que
sabemos, e mais do que isso, reconhecemos, que nosso aluno estrangeiro é competente no
portugués brasileiro?

Obviamente que a partir do conceito de Byram, outros investigadores no campo da
linguistica aplicada postularam suas concepgfes e pesquisas, visto que, consideramos que
existem varios contextos comunicativos e dimensdes do que € cultura, do que é identidade e
todas as dimens@es conflituosas que existem a respeito desse campo de estudo. Apesar de todas
essas dimensdes, nos apegaremos aqui ao conceito de competéncia comunicativa postulado em
1997 e reformulado por Byram em 2008. A partir desses dois conceitos, apoiando-nos neste
Gltimo, promoveremos uma sequéncia didatica para as aulas de PLE, para no nivel Bl

(intermediario) do quadro comum europeu de referéncias para linguas.

A competéncia Comunicativa Intercultural de Byram (2008), conceitos de cidadania,
cultura e interculturalidade

O conceito de competéncia comunicativa intercultural antes ja “consolidado” em suas
investigagdes ¢, mais tarde, reformulado por Byram. Segundo Nunes (2023), em 2008 “o autor
reitera e sugere que o vinculo com a cidadania precisa ser ampliado e que ndo se deve conduzir
0 ensino apenas até a chegada da comunicacgéo e a troca de ideias/dialogo intercultural, mas
para um olhar do professor para seu estudante”. Além disso, o autor também destaca o conceito
da cidadania, posicionando o falante intercultural dentro da sociedade civil.

Byram (2008), com as contribui¢bes da psicologia social e da sociolinguistica, surge

com uma nova competéncia intercultural (CI). Além disso, inclui ao conceito da ClI, também,
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as comunicac0es ndo verbais como as expressdes faciais, olhares, gestos, postura corporal,
contato fisico, comportamento espacial, vestuario, aparéncia fisica e aspectos nao verbais da
fala. E interessante como o pesquisador engloba a relevancia das comunicages ndo verbais
porque muitas vezes, nos, professores de PLE, ndo nos atentamos a todas essas nuances dentro
do contexto comunicativo. Pensar no alunado dentro da sociedade civil a partir de didlogos
entre culturas ndo € absolutamente uma tarefa facil, mas, sabe-se e é notério que é preciso um
estudo e compreensdo para o entendimento e alcance de um nivel de proficiéncia.

Ainda na percepcao da Cl atrelada a cidadania, nos apoiaremos também em Costa
(2018), que nos brinda com uma nog&o da cidadania com sentido nas experiéncias sociais e
individuais de um ser. O que identifica um brasileiro, por exemplo, diante das demais

comunidades no mundo. Leia-se;

Assim, cidadania é uma nocdo construida socialmente e ganha sentido nas
experiéncias sociais e individuais. Por isso, sera aqui compreendida com uma
identidade social politica. Ora, se identidade pessoal/individual é o conjunto
das caracteristicas e dos tragos préprios de um individuo, a identidade social
s80 as caracteristicas que o identificam perante as demais comunidades. E, em
certa medida, a consciéncia de pertencer a algo maior, a um coletivo, a uma
sociedade. (Costa, 2018, p. 48)

Avaliar e refletir sobre o conceito de cidadania para a efetivacdo comunicativa no
exercicio docente é nos apoiar em Byram para promover, dentro do ambiente de aprendizagem,
justo, o conjunto e tracos proprios da sociedade brasileira para além de restricdes puramente
topicalizadas em exercicios gramaticais. E aqui, surgem outros questionamentos. De que forma
e em que grau se aprende aspectos sociais aplicados ao ensino de linguas? Quando, nas
formacdes nas universidades ou em formacgfes continuadas se é discutida a importancia da
relacdo entre culturas? Ora, por que ainda, doravante de tantas pesquisas dentro do campo da
linguistica aplicada, se reproduz a ideia a abstracdo de que é necessario focalizar em “‘samba,
carnaval e futebol”? O que fica como respostas desses lugares tdo comuns ¢ a falta de
conhecimento frente ao avanco, exponhamos, das relacdes e modos arraigados de que faz o
Brasil, ser “Brasil”.

No congresso internacional da SIPLE (Sociedade Internacional de Portugués como
Lingua Estrangeira) 2022, realizado em Bogota, na Colémbia, tivemos a oportunidade de
apresentar um minicurso com propostas interculturais nas aulas de PLE. Presentes no minicurso
estavam professores brasileiros e estrangeiros, majoritariamente colombianos. No decorrer da
apresentacdo inicial, antes da introdugéo das propostas interculturais, foi pontuado os conceitos

da CCI fundamentos em Byram e ap0s isso, mostramos aos professores aspectos da
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sociabilidade brasileira, quer dizer, imagens, que refletem o reconhecimento do brasileiro, onde
quer que ele esteja. Um exemplo disso se respaldou em fotos de alguns senhores jogando
domind na esquina do bairro, um fiteiro antigo que podia ser encontrado facilmente em qualquer
esquina de um bairro de um suburbio no inicio dos anos 2000, e um pastel de feira com caldo

de cana. Vé-se figuras abaixo:

(Reproducao: Instagram)

Quando mostradas aos professores brasileiros, as fotos provocaram risos, emocgoes e
reprodugdes como: “que saudade do Brasil”, “que saudades da minha infancia”, “meu Deus,
como sinto saudades de um pastel de feira que vendia perto do Pacaembu”. Também foram
observadas as reacOes dos professores brasileiros frente aos professores colombianos,
venezuelanos e bolivianos que estavam na sala e obviamente, a reacdo foi outra. Expressoes
essas de ddvidas sobre o porqué as fotos haviam provocado tanto burburinho dentro do
minicurso.

Nesse momento, junto com os proprios professores que ali estavam, comegamos a fazer
comparacOes e buscar se, na cultura colombiana, existiriam aspectos equiparaveis aos que
estavam sendo mostrados. Uma professora de Medellin, cidade que fica no centro do pais,
procurou entdo, buscar elementos semelhantes aos brasileiros. Foi falado sobre a importancia
das “cantinas”, quando pensado sobre os senhores jogando domind, ja& que a “cantina”
colombiana, em tempos antigos, representava encontros familiares e de maior idade. E, nos
pastéis de feira, foi se falado da “arepa” (comida colombiana parecida a tapioca brasileira) e
das “obleas” (comida colombiana parecida & panqueca brasileira), que também s&o vendidas
por ambulantes nas ruas, acompanhadas de suco de laranja em caixas de vidro, classicos da
cultura colombiana. E nesse sentido, a interculturalidade, dentro do minicurso, estava

acontecendo. Os reconhecimentos da importancia do que faz o “Brasil, Brasil”, ja defendido
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outrora por DaMatta (1986) e do que se entende por cultura fora do pais, reproduz, ainda que
contemporaneamente, infelizmente, um portugués estigmatizado.

Comentamos sobre um portugués estigmatizado porque € notério que partimos,
habitualmente, do samba frente a outros ritmos musicais do Brasil como, por exemplo, o
maracatu, o0 axé, o0 movimento do mangue beat, o frevo e o pagode. Preferimos sempre dar
prestigio ao nosso famosissimo Rio de Janeiro e a grande metropole S&o Paulo, nos esquecendo
dos outros lados do sudeste que também poderiam ser explorados dentro de nosso exercicio
linguistico. Ou seja, nos falta razoar, de fato, para além dos estigmas. E como fazé-lo? De que
modo instauramos esses outros conhecimentos dentro das nossas aulas? Primeiro, ndo se
deixando cair por um modelo de uma reproducéo cultural e segundo, assumindo um papel,
também, de um professor pesquisador.

Voltando ao conceito de cultura e de como usamos a lingua no nosso dia a dia, nos
baseamos em Kramsch (1998), que interpreta a cultura como os padrdes de percepcdes, crengas,
valores e atos que uma pessoa carrega consigo. Essa pessoa, enquanto membro de uma
comunidade discursiva que tem em comum “o espago social e temporal, a histdria e as imagens,
retém consigo os padrdes culturais de sua comunidade mesmo quando estd distante da
convivéncia nesse contexto” (p. 10). A autora define Cultura com ¢ maiusculo e a cultura com
¢ minusculo. A primeira, entdo, faz referéncia, “a classe média culta, um conceito humanistico,
produto de um letramento canbnico impresso, adquirido na escola, sendo sinbnimo de um
conhecimento geral da literatura e das artes, quer dizer, das tradi¢cdes ensinadas com as linguas
nacionais padrdes”. A segunda, centrada na comunicacao e na interacdo em contextos sociais,
inclui a forma de “comportar-se, comer, conversar, viver de nativos da lingua, bem como os
seus costumes, crengas e valores.”

Segundo autora, a aprendizagem de linguas relacionada a cultura vem, cada vez mais,
se desenvolvendo e se interessando pela pragmatica intercultural e adequacéo sociolinguistica
do uso da lingua em seu contexto cultural auténtico, para isso, a pesquisadora pontua que é
interessante que se mantenha a combina¢do de “uma lingua= uma cultura” e que professores de
linguas estrangeiras devem ensinar, da mesma forma que ensinam regras gramaticais, também
as regras de uso sociolinguistico para além de comportamentos, comidas e celebracdes de
costumes tipicos estereotipados, relacionando-se com as caracteristicas nacionais e com a falta
de profundidade historica.

A interculturalidade também envolve uma série de estudos que compreende as suas mais
variadas conceitualizagdes, encontramos em Nunes (2023), o falante intercultural de Byram.

Leia-se:
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Tem a capacidade de interagir com ‘outros’, aceitar outras perspectivas e
percepgdes do mundo, mediar entre diferentes perspectivas e estar ciente de
suas avaliacGes da diferenca [...] de comunicacéo e interacdo para si e para 0s
outros, e € capaz de atuar como mediador para pessoas de diferentes origens
culturais. Seu conhecimento de outra cultura esta ligado a sua competéncia
linguistica por meio de sua capacidade de usar a lingua adequadamente -
competéncia sociolinguistica e competéncia discursiva - e sua consciéncia dos
significados, valores e conotag6es especificos da lingua. Vocé também tem
uma base para adquirir novos entendimentos culturais como consequéncia das
habilidades que adquiriu. (BYRAM, 1997, p. 71).

Diante do exposto, nos concentramos, a partir de agora, em apresentar uma sequéncia
didatica baseada nos conceitos da CCI de Byram, viabilizando as relagGes entre culturas a partir
da cidadania. Para isso, escolhnemos o nivel B1 do QECR e o objetivo principal do nosso plano
de aula é pensar em constru¢des de enunciados com subjuntivo do portugués, a partir das

ilustracGes abaixo.

Sequéncia Didatica e consideracoes finais

Grupo: B1 (Intermediario)

Ponto de partida: alunos estrangeiros com conhecimento raso do Modo Subjuntivo

Ponto de chegada: alunos estrangeiros reconhecendo e aplicando as formas do Presente e do
Pretérito Imperfeito do Modo Subjuntivo do portugués.

Materiais: llustragcdes abaixo

Duracéo: 01 hora e meia

(Reproducdo Instagram: @ilustraandressa)
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(Reprodugdo Instagram: @ilustraandressa)
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(Reproducao Instagram: @ilustraandressa)

Comecamos entdo nossa sequéncia didatica, apresentando para 0 nNossO grupo 0S
animais mais conhecidos no cotidiano do brasileiro, como o vira-lata caramelo, a capivara e a
lagartixa. A partir disso, para um aquecimento, 0s alunos poderiam pensar nos animais mais
comuns que cada um tem em casa, ou, gque tinha, quando crianga. Logo, partiriamos para a
interpretacdo tentando identificar a relacdo existente entre os animais e as frases de cada
ilustragdo. O porqué do vira-lata esta atrelado a palavra “fofoca” e o significado da expresséo:
“reage mulher, bota um cropped”. E, além disso, toda a compreensao do futuro do subjuntivo
presente na dltima ilustracdo com o verbo ir. Para esse primeiro momento, reservariamos

aproximadamente 30 minutos.
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Feitas e discutidas as ilustraces, entrariamos com a conceitualizacdo do modo
subjuntivo de maneira mais intensa correlacionando-o com as imagens. O professor, neste
momento, perguntaria aos alunos o que é que provavelmente pode acontecer depois de uma
fofoca, depois de um julgamento, depois da falta de paciéncia de um com o outro e depois de
“reagir” a vida, a algo ou alguém. Depois de ser apresentado as formas do modo verbal, o aluno,
neste momento, poderia produzir enunciados com o presente e pretérito imperfeito do
subjuntivo, de maneira individual ou em dupla. Assim, cada dupla ficaria com duas ilustragdes
para exercitar com 5 possibilidades os tempos verbais trabalhados. Para esse momento,
reservariamos aproximadamente 20 minutos.

Seguidamente, nos direcionando para o fim da aula, o professor poderia promover a
interacdo entre os alunos, mediando entre as diferencas de identidade das ilustracdes
apresentadas e a vivéncia desse aluno em seu pais de origem em relacdo ao contedo
apresentado. Nesse momento, poderiam ser discutidos aspectos mais psicoldgicos adventos da
era moderna, como a “pressa” para realizar coisas, o proprio conceito de comunicagao, o
julgamento, o exercicio da paciéncia e o cansago. Nesse sentido, 0 conhecimento de como se
portam os brasileiros frente a certas situacfes, promoveria, no aprendiz intercultural a reflex@o
ou a tentativa de reconhecimento nessas situacdes, atendendo também as comunicagdes nao
verbais propostas por Byram.

Esse artigo se propds explanar as fundamentacbes do professor Michael Byram em
relacdo a competéncia comunicativa intercultural. Evidentemente, que assim como Byram,
existem outros pesquisadores que apresentam suas conceituacoes e reflexdes sobre a CClI,
afinal, dentro desse campo de estudo, sempre havera ponderacdes sobre os conceitos de
intercultura, multicultura e sobre a propria nocéo de cultura. Destacamos aqui a importancia do
professor de PLE se converter, também, em ser um professor pesquisador. Atento as mudancas
dentro de todo campo linguistico que envolve as rela¢fes entre culturas nas aulas do portugués
como lingua estrangeira.
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Ensinar PLNM em contexto profissional e de
nacionalidades distintas — desafios e perspectivas
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Resumo: A érea de ensino de portugués lingua ndo materna (PLNM) em contexto profissional
impde diversos desafios porque é preciso lidar com a heterogeneidade sociocultural, além da
6bvia diferenca de conhecimentos prévios dos participantes. Assim, o docente tem papel
fundamental na selecdo dos recursos didaticos e na adocdo de estratégias diferenciadas de
aprendizagem para conseguir estimular e instigar a curiosidade do estudante. Como o ensino de
PLNM deve privilegiar o contexto cultural do estudante, bem como sua relagdo com a lingua,
a cultura e a situacdo sociocomunicativa (TROUCHE, 2005), ensinar para adultos, em atuagédo
profissional consolidada e que sO precisam aprender para fins laborais, requer a busca de
estratégias de aprendizagem e de materiais customizados / preparados para esse tipo de
demanda. Ao potencializar a troca de saberes, o professor ensina e aprende, assim como 0
estudante (MENDES, 2011) e isso acaba por tornar a adocdo de metodologias ativas e de
processos interativos um campo mais proficuo a aprendizagem. A realidade contemporanea ndo
pode se esquivar de incorporar metodologias especificas e ativas para o ensino de PLMN,
porque as metodologias de ensino de linguas estrangeiras ja passaram por grandes e diversas
transformacfes nos ultimos tempos, sobretudo a partir de teorias linguisticas. Assim, €
imprescindivel que haja mudancas e ajustes nas praticas de ensino e nos curriculos de PLNM.
Portanto, este trabalho é um relato de experiéncia que pretende trazer algumas reflexdes a
respeito das dindmicas interacionais e das relacdes de complexidade tipicas desse tipo de “sala
de aula”. Para tratar desse processo, o trabalho se apoia na Dinamica Interacional Pedagogica
Adaptativa Complexa (DIPAC), nas “possiveis” propostas curriculares para ensino de PLNM
a adultos e profissionais e na analise de materiais didaticos para ensino de PLNM.

Palavras-chave: 1. Metodologias Ativas; 2. Design Instrucional DIPAC; 3. Estratégias de
Aprendizagem; 4. Materiais Customizados; 5. Propostas Curriculares para Ensino de PLNM.

Introducao

Os estudos de portugués como lingua ndo materna (PLNM) abrangem diversas
abordagens, tais como o portugués como lingua estrangeira (PLE), o portugués como lingua de
heranca (PLH), o portugués como lingua de acolhimento (PLAC), s6 para citar algumas. Ao

tratar do ensino de PLNM em contexto profissional e para participantes de nacionalidades

2 Pesquisador em doutoramento em Ciéncias da Educacéo pela Universidade do Minho (UMinho, Portugal);
Mestre em Educac¢do Tecnoldgica pelo Programa de P6s-Graduacgdo em Educagdo Tecnoldgica (PPGET) do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG, Brasil) e Licenciado em Letras pela
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG, Brasil). Professor de portugués como
lingua materna no Brasil; professor portugués como lingua ndo materna (PLNM) nos Paises Baixos e
pesquisador na area de desenvolvimento curricular em Portugal.
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distintas, destaca-se o contexto de trabalho que exige alguma proficiéncia da lingua para
situagBes de comunicagdo focadas em vocabulario e tipos de conversas e interagdes que
envolvam as atividades “in company”. Isso exige um olhar voltado para os conhecimentos
prévios, a heterogeneidade sociocultural, os diferentes contextos geograficos e nacionais, 0
nivel de conhecimentos prévios dos participantes e a compreensdo de que € aprendizagem
relativamente “imposta” por uma necessidade da empresa e ndo por ser uma prioridade pessoal.
Para tratar desse assunto, este artigo apresenta os resultados parciais de um estudo de caso, uma
Vez que o curso ainda esta em andamento, e que esté dividido nas seguintes partes: a primeira
descreve brevemente o publico participante e justifica a escolha pelo estudo de caso como
abordagem para este trabalho; a segunda trata da selecdo dos recursos didaticos e explica quais
foram as estratégias de aprendizagem orientadoras deste trabalho; a terceira parte discorre
brevemente sobre as metodologias ativas e explica o design instrucional chamado Dinamica
Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC) e sua aplicagéo nas aulas e, finalmente,
a quarta parte, que analisa as orientacdes curriculares para ensino de PLNM. As consideracfes

finais versam sobre os desafios e as perspectivas para o ensino de PLNM a profissionais.
O Publico participante e a escolha pelo estudo de caso

A primeira parte deste trabalho trata da identificacdo dos participantes e da escolha
metodoldgica pelo estudo de caso. A descricdo do grupo participante ajuda a definir as
estratégias motivadoras, a privilegiar o contexto sociocultural e a adequar as atividades ao nivel
de proficiéncia linguistica, assim como sua relacdo com a lingua e a cultura (TROUCHE, 2005).
Aliés, tudo isso é feito para se alcancar resultados mais significativos, ao se ensinar PLNM a

adultos em contexto de atuacao profissional.
a) O publico participante

Os participantes do curso de PLNM sao os funcionarios de uma empresa no interior dos
Paises Baixos. Todos tém formacdo profissional ou superior, sdo falantes nativos de italiano e
holandés, tém fluéncia em inglés e conhecimentos de espanhol e francés. Os participantes tém
faixa etaria entre 22 e 29 anos e o interesse por PLNM é por uma exigéncia profissional de
contato com clientes e fornecedores de Portugal. Além disso, sdo jovens, com facilidade para

usar apps e plataformas digitais e que gostam de informacé&o agil.

Essa descricdo contribuiu para a elaboragéo do plano de estudos, orientou a selecéo de

recursos pedagogicos e balizou o design instrucional que foi elaborado. E foi o ponto de partida
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para preparacdo de materiais customizados. Tudo isso foi feito por mim e aceito pela escola de

idiomas responsavel pelo curso.
b) Escolha pelo estudo de caso

Adotei 0 modelo de estudo de caso tnico porque, segundo Yin (2001) “um estudo de caso
Unico é analogo a um experimento Unico, e muitas das condi¢fes que servem para justificar um
experimento tnico também justificam um estudo de caso tnico”, portanto, a abordagem quase-
experimental e as condi¢des Unicas encontradas amparam esse modelo metodoldgico — tanto

pelo olhar das ciéncias sociais, quanto da linguistica.

Ao fim dessa primeira parte, destaco que a classificagao por “de estudo de caso tnico” esta
relacionada as condi¢des muito particulares (geografica, étnica e de finalidade) dessa formacéo.
E, também, a situacdo de apresentacdo de dados parciais, portanto, com a formacdo em

andamento, pareceu a escolha mais alinhada com os dados disponiveis até 0 momento.
Selecdo dos recursos didaticos e estratégias de aprendizagem

Nesta segunda parte, vamos tratar, inicialmente, da selecdo dos recursos didaticos, uma
vez que os materiais disponiveis no mercado e oferecidos pelas grandes distribuidoras séo

relativamente uniformes e genéricos. Essa realidade envolve todos os publicos, porque,

h& poucas publicacbes voltadas para atender as necessidades dos alunos da educagéo
basica, principalmente aqueles que falam “outra lingua” em casa — tanto as variantes
préprias da familia, quanto uma outra lingua materna como estrangeira (SANTOS,
2017).

E essa realidade continua em outras situacfes de formacdo, uma vez que ndo ha
materiais prontos para atender a publicos profissionais. Por isso, a selecdo dos recursos
didaticos levou em consideracdo: a) o perfil da turma; b) os objetivos das aulas; c) os recursos
analogicos e digitais disponiveis. O perfil da turma e os objetivos das aulas ja foram explicados
na sessao anterior, portanto, tratarei da descricao e aplicacdo dos recursos didaticos adotados

para atender as estratégias de aprendizagem planejadas.
a) Recursos (analogicos e digitais) disponiveis

Selecionar de recursos didaticos € fazer uma escolha com o objetivo de facilitar, motivar e
favorecer o processo (individual e coletivo) de ensino e aprendizagem. Todos os materiais e

recursos didaticos tém uma finalidade e, por isso
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0 uso de recursos didaticos deve servir de auxilio para que no futuro seus alunos aprofundem
e ampliem seus conhecimentos e produzam outros conhecimentos a partir desses. Ao
professor cabe, portanto, saber que o material mais adequado deve ser construido, sendo
assim, o aluno tera oportunidade de aprender de forma mais efetiva e dinamica. (SOUZA,
2007, p. 110)

Por isso, definir claramente o perfil dos participantes e os objetivos das aulas é
necessario e influencia a estratégia de aprendizagem. Um exemplo disso é o livro didatico: que
deve ser uma referéncia para o estudante e abranger uma diversidade de géneros textuais. Essa

situacdo ja esta tdo consolidada e conforme foi referido por Caixeta,

O livro didatico foi definido, naquela ocasido, como o livro possuido e utilizado pelo aluno
e pelo professor e que, via de regra, é seguido sistematicamente como base do curso
ministrado. Essa definicdo tenta abarcar aspectos do uso do livro didatico de inglés,
ressaltando quem o usa (o aluno e o professor), como é usado (sistematicamente), e para que
é usado (como base do curso). (CAIXETA, 2012)

b) Semidtica e elementos audiovisuais como recurso para a aprendizagem de PLNM

Elementos semidticos possibilitam a integracao do verbal com o ndo-verbal e o audiovisual,
trazendo elementos hibridos que sdo mais instigantes e tém como objetivo envolver os
participantes. Dessa forma, o processo de aprendizagem fica mais fluido, organico e
enriquecedor, permitindo criar mais conexao entre o lido, o visto e o0 conhecimento

internalizado.
c) Os recursos didaticos adotados para a aprendizagem de PLNM

Partindo do que foi indicado, os recursos didaticos foram selecionados. E preciso informar
que, pela interferéncia da escola de linguas contratante, que limitou a escolha de livro didatico
aos disponiveis por seus fornecedores, esse foi 0 Unico material escolhido que ndo estava na
minha selecdo. Assim, os recursos didaticos adotados foram: Livro texto e audios “Portugués
Atual 17, de Marta Silva, da Editora Lidel; WhatsApp & Mentimeter para interagdes e Google

Meet & Mentimeter para reunides e participacdes nas atividades, conforme o Quadro 1.
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Quadro 1: Materiais / Recursos didaticos

Recurso didatico fisico Recurso didatico interativo Recurso didatico comunicativo
Livro texto Audios e Videos & WhatsApp Google Meet & Mentimeter

— =
Portugués @ LH Google Meet

Atual

Mentimeter

O recursos didaticos foram selecionados, levando em consideracéo a DIPAC e 0s usos,
gua ainda estdo em aplicacdo, conforme o Quadro 2.

Quadro 2: recursos didaticos e critérios para usos e adogédo

] Atende o publico jovem, tem audios e exercicios com atividades para
Livro texto . ]
desenvolver as 4 habilidades (ouvir, falar, ler e escrever).

Os alunos conhecem o app e estdo usando para enviar imagens, audios, textos

WhatsApp e atividades, contribuindo para aprender colaborativamente.

Audios e Estdo sendo usados os audios do livro didatico e 0 WhatsApp para enviar

Videos imagens, audios e textos escritos.

) Os estudantes estdo gostando do feedback em tempo real, da participacédo
Mentimeter . ) )
andnima e da aprendizagem colaborativa.

Os participantes ja estdo acostumados com reunifes online, o uso da
Google Meet | videochamada permitiu a participacdo a distancia, quando ndo podiam

participar das aulas presenciais.

d) Estratégias de aprendizagem

Os recursos didaticos foram selecionados para contribuir com a aprendizagem dos

estudantes, de acordo com a estratégia de aprendizagem adotada, por isso, tudo foi preparado
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para inserir as TICs nas atividades. Além disso, procurei estimular a troca de saberes nos

ambientes fisico e virtual, de modo a impulsionar as seguintes estratégias de aprendizagem:

> Cognitivas, que sdo diretas e envolvem o reconhecimento de termos, da gramatica, da
grafia, dos sons e dos materiais didaticos;

» Metacognitivas, que sdo indiretas e se referem a anlise e reflexdo sobre o processo de
aprendizagem - o planejamento; o monitoramento da execucao e a avalia¢do apds o término.

» Afetivas e Sociais, que s@o indiretas e relacionam as emoc¢6es despertadas; atitudes e valores
culturais e relagdes pessoais / profissionais.

Assim, encerramos essa segunda parte que descreveu as estratégias de aprendizagem que
estdo sendo usadas para se buscar um trabalho integrado de todos os recursos didaticos por meio
de simulagdes e atividades do tipo “mao na massa”. Isso reforga a importancia da aprendizagem
e estimula a dedicacgéo dos estudantes. Dessa forma, os recursos adotados estdo alinhados com
as metodologias ativas e a DIPAC, que séo os pilares desse trabalho e que serdo detalhadas na

proxima sesséo.
Metodologias ativas & o design instrucional DIPAC

A terceira parte desse artigo € sobre as metodologias ativas e a Dindmica Interacional
Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC) na construcdo das aulas para a turma de PLNM
para fins laborais. Como o processo de ensino e aprendizagem € uma via de mao dupla, “no
caso especifico da sala de aula de linguas (maternas ou linguas outras), o professor que ensina
é também aquele que aprende, e o0 aluno que aprende, também ensina aos outros que com ele
interage, inclusive o professor”. (MENDES, 2011, p. 154). Por isso, vamos descrever como

esse processo estd a acontecer com essa turma.
a) Breve apresentacdo das metodologias ativas

As metodologias ativas sdo praticas que tornam os estudantes protagonistas do proprio
processo de aprendizagem. Em geral, elas usam recursos tecnoldgicos digitais e, no caso da
nossa estratégia de aprendizagem, até agora adotamos as seguintes: a) Aprendizagem entre
pares e times; b) Gamificacdo; c) Sala de aula invertida. Tudo isso foi pensado para impulsionar
a motivacdo e reduzir o desinteresse dos participantes, além de estar em sintonia com a DIPAC,

que possibilita a adocéo dessas abordagens de modo simultaneo ou paralelo.

b) Introducéo a Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC)
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A Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC) é um design
instrucional que pode ser adotado em diversas disciplinas. As principais caracteristicas da
DIPAC séo:

> Design instrucional intuitivo e passivel de adaptacao;
» Foi desenvolvida pelo Prof. Vicente Parreiras do CEFET-MG;

> E baseada em teorias sobre aprendizagem e interacio propostas por Piaget (1973),
Vygotsky (1984, 1987), Freire (1996); Long e Ellis (1983a, 1983b); Krashen, (1985);
Parreiras (2005; 2015);

» Procura ser um blend de metodologias ativas com 3 pilares interacionais: a) dos
estudantes com o contetido); b) entre os estudantes e com o professor; ¢) dos estudantes

com seus conhecimentos prévios.

Dessa forma, cada professor conduz a adogéo da DIPAC e ajusta o percurso para melhorar
o desenvolvimento do participante que fica no centro do processo de aprendizagem, uma vez

que

nessa proposta interacional, a énfase recai sobre o(a) aprendiz e seu processo de
aprendizagem por meio de uma dindmica interacional planejada a priori e em sintonia
com 0s pressupostos das metodologias ativas, do ensino hibrido e da sala de aula
invertida, nas perspectivas da teoria da complexidade. (PARREIRAS, V, GOMES, S.
2022)

Além disso, a DIPAC é um dos processos de ensino e de aprendizagem nao lineares,
que funcionam baseados na teoria dos sistemas adaptativos complexos Stacey (1996), isto é,
com interacdes intra e inter-participantes e com o objetivo de melhorar individualmente e
coletivamente / colaborativamente o comportamento do sistema, neste caso, levando a

aprendizagem de PLNM.
c) Aplicacdo da DIPAC em atividades de PLNM

Como a DIPAC ¢ design instrucional que pode ser adaptado a qualquer disciplina e
adaptado a metodologia de ensino, para lidar com PLNM, os ajustes estdo passando pela
maneira de usar os recursos didaticos nas aulas. Portanto, uma descri¢do sintética passa a ser

feita:

O livro didatico numa perspectiva da DIPAC
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O uso do livro didatico ndo costuma ser linear e a escolha de temas pelos participantes
tem despertado a curiosidade deles e criado maior conexdo com 0s géneros textuais e com 0s
textos ou audios. Os assuntos indicados para leitura e estudo costumam ser abordados em outros

recursos, como o Mentimeter ou 0 WhatsApp.
O WhatsApp numa perspectiva da DIPAC

Esse aplicativo tem sido usado para interacéo e trocas de materiais. Como a participagao
é livre, cada um comenta ou partilha como e quando quer. No entanto, cada um que faz uma
“postagem” ou um comentario no grupo, acaba por incentivar a participagao dos demais e criar

mais colaboracédo e engajamento dos colegas.
O Mentimeter numa perspectiva da DIPAC

Usar o Mentimeter tem sido uma experiéncia positiva, porque o anonimato deixa 0s
estudantes mais a vontade para participar das atividades. Além disso, as corre¢des coletivas tém
levado ao desenvolvimento de uma postura de aprendizado colaborativo e 0s momentos de
atividades identificadas tém sido conduzidos como um processo de gamificacdo, levando

desafios para as aulas e a um indice de cerca de 80% de participacéo.

Finalizamos essa terceira parte mostrando que os recursos didaticos foram sendo
adotados para potencializar o aprendizado baseado nas metodologias ativas e na DIPAC. Além
disso, os participantes tém ficado tdo confortaveis com as aulas que, quando ndo podem estar

presencialmente em sala, acompanham de forma sincrona, pelo Google Meet.
As orientacdes curriculares para ensino de PLNM.

Nessa quarta parte, trataremos das orientacdes curriculares para ensino de PLNM (e
afins) no Brasil e em Portugal. Para isso, vamos abordar brevemente sobre os exames de
certificacdo de proficiéncia e suas escalas. No Brasil, o Celpe-Bras? certifica a proficiéncia em
portugués e sua avaliacdo apresenta quatro niveis de proficiéncia em uma escala que vai de 0 a
5 pontos. Em Portugal, o CAPLE? ¢ o responsavel pela certificagdo de proficiéncia e sua escala
segue os parametros do QECR?® numa escola de A a C. Embora o Celpe-Bras e 0 QECR tenham

escalas diferentes, é possivel encontrar uma equivaléncia. Porém, as orientacGes curriculares

1 E um exame que existe de 1994 e é aplicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), que esta vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC).

2 Desde 1999 que o Centro de Avaliagéo e Certificacdo de Portugués Lingua Estrangeira foi criado na Faculdade
de Letras da Universidade de Lisboa (FLUL)

% Em Inglés, o Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment
(CEFR)
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sdo focadas para o ensino regular* (basico, secundario e superior), mas pouco ou nada
contemplam outras situacGes. Uma das excecles sdo as orientacdes humanitarias para lidar com
0 PLA - portugués lingua de acolhimento — e isso ficou evidente desde o inicio do século XXI,
com o Brasil a receber migrantes da Venezuela, e Portugal a receber migrantes da Ucrania.

Portanto, nem orientagdes curriculares nem uma escala para habilidades especificas
estdo disponiveis para profissionais em situacdo laboral. Essa situacdo e a escassa oferta de
materiais especificos acaba por sobrecarregar o professor de PLNM, levando a desafios que
serdo apresentados na Ultima parte desse trabalho.

Consideracoes finais

Nesta parte final do trabalho, reitero que o que foi apresentado s&o os resultados parciais
do estudo. Inicialmente, deixo dois aspectos para reflexdo a respeito do ensino e das praticas de
PLNM (principalmente para fins de trabalho). Primeiro, identificar os recursos didaticos e as
estratégias metodoldgicas para alcancar os resultados esperados. Segundo, encontrar
orientagdes curriculares e materiais didaticos customizados por area de trabalho. Entendo que
esses dois pontos estdo relacionados a0 meu estudo de caso — no entanto, acredito que isso

também ocorra com outros colegas em situacdo semelhante.

Finalmente, em relacédo as perspectivas, 0s meus dados sdo parciais, mas indicam que a
inclusdo de metodologias ativas e da DIPAC pode ser uma abordagem contemporanea para o
ensino de PLNM. Além disso, o trabalho colaborativo entre os professores tende a fortalecer a

area e a cobrir as lacunas que precisam de suporte.
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A utilizagdo da metodologia freiriana no ensino
de Portugués como Lingua de Acolhimento

Cleyde Soares Rocha, Brasil®
cleydesoaresrocha4@gmail.com

Resumo: O objetivo da pesquisa foi apresentar a utilizacdo da Metodologia Freireana e sua
aplicabilidade no ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento, ressaltando as
possibilidades que essa metodologia pode oferecer para os imigrantes e refugiados que estdo no
Brasil. Nessa conjectura, acreditamos que a Metodologia Freireana é uma possibilidade de
mediagdo do conhecimento, em que os educandos e educadores compartilham o aprendizado,
suas vivéncias, experiéncias e saberes, construindo didlogos, assimilando vocabulario e
compreendendo a lingua. Assim, deduzimos que ao propor a Metodologia Freireana como uma
alternativa no ensino da lingua como acolhimento, estamos indo ao encontro de uma
metodologia mediadora da aprendizagem em que educandos e educadores participam do
processo de ensino-aprendizagem. Por isso, a nossa inquietacdo em relacdo a utilizacdo da
Metodologia Freireana e o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento foi um pontapé
inicial para realizarmos essa pesquisa, a partir de um levantamento no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da Capes no periodo compreendido entre 2018 e 2022, utilizando como descritores
“Metodologia Freireana e o Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento”; “Método
Freireano ¢ o Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento” “Método Freireano e o
Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira” e “M¢étodo Freireano e o Ensino de Portugués
como Lingua Estrangeira”, ndo encontramos nenhum trabalho com essa vertente de pesquisa,
ou que se aproximasse do nosso objeto de estudo. Nosso aporte tedrico esta fundamentado em
Freire (1997) e (2021), Feitosa (1999); Cestari; Gilho (2018) e Villanueva; Caiafa (2022),

Palavras-chave: 1. Metodologia Freireana; 2.- Lingua de Acolhimento; 3.- Lingua Estrangeira;

4.— Aprendizado; 5. Ensino.

Introducao

Resultado da atuacdo desta proponente como professora de Portugués como Lingua de
Acolhimento desde 2020, em instituicGes de ensino diferenciadas, surgiu o incbmodo acerca
da necessidade de ensinar portugués para aqueles que chegam ao Brasil a procura de um
recomeco. Neste contexto, foi vislumbrado como é precéria a formacao voltada para atender
esse publico.

Diante dessa circunstancia, buscamos métodos e/ou metodologias que fossem

>Professora de Matematica na educagédo basica e no ensino técnico e profissionalizante. Mestranda vinculada ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo Tecnoldgica do CEFET-MG (Centro Federal de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica de Minas Gerais). Licenciada em Matematica pela UEMG (Universidade do Estado de Minas
Gerais) e graduanda em Letras pela mesma Instituicdo. Atualmente, desenvolve pesquisas acerca da aplicacao da
pedagogia de alternancia como método de ensino na educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil e leciona aulas
de portugués para alunos estrangeiros como parte de suas atividades como bolsista do Programa PLE (Portugués
como Lingua Estrangeira), também do CEFET-MG
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apropriadas para o ensino da lingua, surgindo a possibilidade de trabalhar com os alunos temas
necessarios a sobrevivéncia dos imigrantes e refugiados no pais. A fim de que os alunos
compreendessem a lingua portuguesa, foram realizadas rodas de conversa, troca de
experiéncias, saberes e conhecimentos, a apresentacdo de vocabulos, palavras e sons até entdo
desconhecidos.

Partindo da metodologia de ensino-aprendizagem fundamentada nas experiéncias
de Freire (2021); Dutra (2009); Cestari & Grillo (2018) e suas percepcdes sobre o ensino do
Portugués como Lingua de Acolhimento numa perspectiva freireana, isto €, numa conjuntura
em que a educacao possa contribuir para o ensino da lingua ao mesmo tempo em que valoriza

0 migrante e o refugiado no Brasil.

Além de permitir que esses sujeitos ocupem seu lugar de fala, e ndo apenas de escuta,
buscamos corroborar para que a lingua portuguesa atenda esses individuos como um todo, nao

apenas no acolhimento — que é o essencial —, mas também como contribuintes de suas

culturas, historias e trajetorias.

Sé&o por meio dos relatos de experiéncias, vivéncias e possiveis falas, que trazem uma
bagagem cultural, histdrica e politica extremamente importante no ensino do portugués como

lingua de acolhimento, que podemos pensar numa metodologia freireana.

Nesse viés, procuramos abordar a metodologia freireana como ponto de partida no
ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento e, em seguida, realizarmos um possivel
detalhamento das necessidades que esses sujeitos apresentam para, a partir disso, procurar

permear um planejamento que possa envolver todas as questdes levantadas pelos estudantes.

Na tentativa de que a Metodologia Freirana contribua no ensino da lingua, mas também
como mediacdo das experiéncias que sdo compartilhadas entre docentes e discentes, de modo
gue juntos construimos o planejamento das aulas, e a partir desse planejamento verificamos
quais sdo as aplicacdes e implicacdes da utilizacdo da metodologia Freireana no Ensino de

portugués como lingua de acolhimento.

Partimos do ensejo de realizar um estudo sobre o ensino de portugués como lingua de
acolhimento embasado no livro Pedagogia da Autonomia (2021), de Paulo Freire, cuja
metodologia de ensino traz algumas percepcdes sobre o ensinar a aprender. A vista disso,
estabelecer uma proximidade com essa metodologia visando o aprendizado da lingua
portuguesa para migrantes e refugiados que moram no Brasil.

Um dos nossos guestionamentos é sobre os profissionais que atuam no ensino do
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portugués como lingua de acolhimento e sua formacdo, tendo em vista que esse curso é
oferecido em universidades, comunidades de apoio ao migrante e refugiado e também por
instituicOes religiosas, dentre outras. De acordo com Cestari & Grillo (2018), o ensino de
portugués como lingua de acolhimento ainda € insuficiente, devido ao nimero de estrangeiros
que tém chegado ao Brasil, e a maioria em condi¢Ges de vulnerabilidade social, moral e

econdmica.

Diante deste contexto, faz-se necessario uma busca por cursos de portugués como
lingua de acolhimento que possam abranger as demandas sociais iminentes desses sujeitos,
por serem um publico distinto dos estrangeiros turistas e estudantes intercambistas que vém

ao Brasil em busca de outros objetivos.

Essa relacdo entre educando e educador torna-se importante na reflexdo sobre a pratica
desenvolvida pelos docentes que atuam em todas as areas, mas na atuacao de professores que
ensinam portugués como lingua de acolhimento é pertinente dar aos alunos um lugar de fala,
procurando, nessa mediacdo do conhecimento, um enlace para a constru¢do de didlogos,

argumentos, critica e exposi¢édo de fatos que possam ser mediados por meio do acolhimento.

De acordo com Freire (2021):

O educador democréatico nao pode negar-se ao dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma
das tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com
que devem se aproximar dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metodica
ndo tem nada que ver com discurso bancéario meramente transferidor do perfil do
objeto ou do contelido. E exatamente neste sentido que ensinar néo se esgota no
trancamento do objeto ou do contedo, superficialmente feito, mas se alonga a
producdo das condi¢Bes em que aprender criticamente é possivel. (FREIRE, 2021,
p. 28).

Nessa abordagem critica a respeito das tematicas propostas nas aulas de portugués
como lingua de acolhimento, é pertinente dar voz de acdo para os alunos exporem as

necessidades do aprender, 0s temas que irdo facilitar o convivio, a busca por trabalho, satde

e educacdo em um pais completamente diferente do pais de origem deste individuo.

A procura pelo protagonismo do aluno e essa mediacdo do conhecimento corrobora
com as expectativas do aprendiz em querer comunicar-se de maneira contundente, ja que se
vé como um estrangeiro no Brasil. E para que ocorra uma mediagdo desse conhecimento, €
necessario haver pesquisas sobre essa area e principalmente metodologias que possam ser

aplicadas em busca desse aprendizado. Freire (2021):

N&o hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se encontram um
no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
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porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE,
2021, p. 30)

Na construcdo desse conhecimento por docentes que lecionam portugués como lingua
de acolhimento € significante a pesquisa, a indagacdo, a intervencdo, experimentando,
averiguando, verificando quais metodologias podem ser aplicadas visando facilitar o
aprendizado do portugués como lingua de acolhimento por um publico tdo diversificado
como os imigrantes e refugiados que chegam no Brasil. Para Cestari & Grillo (2018):

Um aspecto relevante no ensino-aprendizagem do portugués como lingua de
acolhimento é a integracdo dos alunos, isto é, sua participagdo ativa na vida social
local. Certamente ha de se questionar os sentidos dessa integracédo e a disposicédo
para o acolhimento e problematizar o papel da nossa lingua nesse processo.
(CESTARI; GRILLO, 2018, p. 30)

Assim, entendemos que para a participacao ativa dos educandos nas aulas de portugués
como lingua de acolhimento, torna-se relevante que esse lugar seja um ambiente de acolhida,
em que esses sujeitos tenham um lugar de fala e ndo somente de escuta, tornando-se

participantes da construgdo do saber, por meio da troca de experiéncias.

Na busca por essa integracdo, salientamos que a utilizacdo de uma metodologia como
a Freireana que busca uma aproximacao entre educador e educando incentiva o aluno a
tornar-se protagonista do seu aprendizado. Conforme Freire (2021) é relevante discutir com
os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagcdo ao ensino dos conteudos que sdo
propostos.

A vista disso, utilizar a Metodologia Freireana no ensino de portugués como lingua de
acolhimento é dar visibilidade aqueles que buscam aprender a lingua portuguesa na
expectativa de um recomeco, por isso, € importante averiguar essa contribuicdo da
Metodologia Freireana no ensino do idioma para migrantes e refugiados a fim de que eles
possam sair do lugar de invisibilidade e tenham a oportunidade de se tornarem cidad&os
dignos de usufruirem os mesmos direitos dentro da sociedade em que estéo inseridos.

De acordo com Cestari e Grillo (2018):

E de suma relevancia que diante do atual cenario politico do pais, que desprestigia
a democracia, a necessidade de manter e dar continuidade aos cursos de lingua
portuguesa para imigrantes e refugiados, em niveis para além do introdutorio. Trata-
se de colaborar para que essas pessoas insiram-se na sociedade de modo a diminuir
as chances de serem exploradas em trabalhos semiescravos que as calam o dia todo
diante de maquinas de costuras e britadeiras. Além disso, a presenca delas em
didlogo com brasileiros traz contribui¢8es para o reconhecimento de nossa formacao
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baseada na diversidade cultural, visto que somos um pais que se constréi pela
presenca da imigracdo, seja em processos extremamente violentos ou pacificos.”
(CESTARI; GRILLO, 2018, p. 12)

Diante disso, ha a necessidade de dar continuidade aos cursos de lingua portuguesa para
migrantes e refugiados no Brasil, e essa necessidade deve ultrapassar os limites da fase
introdutdria, indo além, explorando por meio dos dialogos e rodas de conversas em que a
utilizacdo da Metodologia Freireana poderia contribuir para a introducdo desses sujeitos na
sociedade de uma forma mais abrangente além dos empregos, na maioria das vezes,
marginalizados e precarios, nos quais atuam aqui no Brasil.

Deduzimos que para encontrarmos as respostas para nosso objeto de pesquisa,

partiremos do levantamento dos trabalhos ja realizados por outros tedricos sobre a utilizacdo
dessa Metodologia de ensino de portugués como lingua de acolhimento, partindo, assim, de

um apanhado dessas producdes, realizando uma revisao de literatura.

Esses estudos sdo justificados por possibilitarem uma visdo geral do que vem sendo
produzido na &rea e uma ordenacdo que permite aos interessados perceberem a
evolucdo das pesquisas na area, bem como suas caracteristicas e foco, aléem de
intensificar as lacunas ainda existentes. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41)

Na tentativa de preencher essas lacunas advindas das pesquisas que séo realizadas no
ambito da educacdo como um todo, surge um questionamento sobre a utilizacdo da
Metodologia Freireana que ja € utilizada em outras areas académicas e que nos leva a
pesquisar sobre essa tematica e sua importancia no ensino de portugués como lingua de

acolhimento:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclina¢do ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como
sinal de atengdo que sugere alerta, faz parte integrante do fenbmeno vital. Ndo
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ela algo que
fazemos. (FREIRE, 2021, p. 33)

A utilizacdo da Metodologia Freireana no ensino de portugués como lingua de
acolhimento foi uma proposta de ensino que busca facilitar a compreensdo da lingua para
migrantes e refugiados que chegam ao Brasil, nessa perspectiva nosso ensejo € que essa
metodologia facilite o processo de aprender, por meio dos dialogos que sdo construidos entre
docente e discente, pelo fato desta metodologia permitir que estes alunos ocupem um lugar

de fala, o qual, muitas vezes, é negado.
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Nesse contexto de imersdo social, econbmica e até psicologica, a Metodologia
Freireana traz um viés de curiosidade advinda do professor que estd mediando o
conhecimento que esse aluno possa usufruir desse espaco que lhe é dado, e permite-lhe
abordar os mais diferentes assuntos que sdo importantes facilitando seu convivio no Brasil,
além de proporcionar aos discentes a possibilidade de perguntarem sobre salde, educacéo,
cultura, transporte, emprego, dentre outros.
Nessa perspectiva, nosso trabalho esta estruturado em sete topicos, o primeiro topico é
a que aborda a importancia da utilizagdo da Metodologia Freiriana no Ensino de Portugués
como Lingua de Acolhimento e sua aplicabilidade no aprendizado dos alunos. O segundo
topico aborda um breve histérico da Metodologia Freiriana, o terceiro topico discute as etapas
construtivas da Metodologia Freireana, enquanto o quarto capitulo vai tratar do Ensino de
Portugués como Lingua de Acolhimento e as aplicacdes da Metodologia Freireana no ensino
da lingua.
O quinto topico vai tratar da Metodologia da Pesquisa embasada no aporte tedrico de
Minayo (2002); Romanowski; Ens (2006) e Galvédo; Ricarte (2019), a partir de um
levantamento no Banco de Teses e DissertacGes da Capes no periodo de 2018 a 2022, cuja
tematica de pesquisa foi a utilizacdo da Metodologia Freiriana no Ensino de Portugués como
Lingua de Acolhimento.
N&o encontramos nenhum trabalho com essa vertente de pesquisa, ou que se
aproximasse do nosso objeto de estudo, nessa conjectura salientamos a que novos trabalhos
gue aportem para essa tematica, nessa perspectiva podemos dizer que quando pensamos em
ensinar portugués como lingua de acolhimento para os alunos migrantes e refugiados que
chegam ao Brasil, com a utilizacdo da Metodologia Freiriana, estamos refletindo sobre um
pratica de ensino que alia acolhimento, ensino e aprendizagem em que educadores e
educandos contribuem para o aprendizado de ambos.
Acreditamos que a busca por novas pesquisas que possam contribuir para as diferentes
areas do conhecimento, incluindo a educacdo, torna-se pertinente tendo em vista que a
realizacdo do levantamento bibliografico no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes
evidencou lacunas no “estado da arte” que envolve a utilizacdo da Metodologia Freiriana no
Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento.
Breve Histérico da Metodologia Freireana

A Metodologia Freireana surgiu a partir de um método de ensino utilizado pelo

educador e patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire, que via na alfabetizacdo de homens e
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mulheres a possibilidade de libertacdo para um despertar critico, participativo e visivel na

sociedade brasileira, nesse contexto,

Paulo Freire marcou uma ruptura na historia pedagogica de seu pais e da América
Latina. Através da criacdo da concepcao de educacdo popular ele consolidou um dos
paradigmas mais ricos da pedagogia contemporanea rompendo radicalmente com a
educacdo elitista e comprometendo-se verdadeiramente com homens e mulheres.
Num contexto de massificacdo, de exclusdo, de desarticulacdo da escola com a
sociedade, Freire da sua efetiva contribuicdo para a formacdo de uma sociedade
democratica ao construir um projeto educacional radicalmente democratico e
libertador. Assim sendo, seu pensamento e sua obra sdo, e continuardo sendo, um
marco na pedagogia nacional e internacional. (FEITOSA, 1999, p.1)

A partir da quebra dessa ruptura, comeca a surgir uma metodologia pedagdgica no
ambito da educacdo popular, mediada por educandos e educadores que contribuiram no
aprendizado daqueles que, até entdo, eram os excluidos da educacéo elitizada, formal e aceptiva,
entendendo que a educacdo seria o pontapé inicial superando as desigualdades sociais, a
opressao, além de contribuir de maneira assertiva na autonomia do educando, baseando sua
metodologia de ensino no principio do dialogo.

Ao longo de sua militancia educacional, social e politica, Freire jamais deixou de lutar
pela superacdo da opressdo e desigualdades sociais, entendendo que um dos fatores
determinantes para que ela se dé é o desenvolvimento da consciéncia critica através
da consciéncia historica. Seu projeto educacional sempre contemplou essa prética,
construindo sua teoria do conhecimento com base no respeito pelo educando, na

conquista da autonomia e na dialogicidade enquanto principios metodoldgicos.
(FEITOSA, 1999, p.1).

Neste conjunto de ideais por uma educacdo justa e igualitaria, Paulo Freire inicia o
método e porque ndo dizer a Metodologia Freireana, utilizando os recursos didaticos, até entdo
desconhecidos aos aprendentes, a maneira como a metodologia Freireana foi abordada, traz um
repensar sobre as maneiras como Paulo Freire utiliza sua capacidade de educador,

Através de slides contendo cenas de seu cotidiano, esses trabalhadores/educandos
discutiam sobre o desenrolar de suas vidas reconstruindo sua histéria, sendo
desafiados a perceberem-se enquanto sujeitos dessa histdria. Nesse contexto, era
apresentada uma palavra aos educandos - ligada a esse cotidiano e previamente
escolhida - e, através do estudo das familias sildbicas que a compunham, o educando

apropriava-se do conhecimento do c6digo escrito a0 mesmo tempo em que refletia
sobre sua historia de vida. (FEITOSA, 1999, p.2).

Freire (2021), a partir do momento que os alunos compreendiam a palavra que era
proposta, estes educandos utilizavam esta palavra a sua propria realidade, construindo a partir
dessa reflexdo, histéria de vida, experiéncias, vivéncias, saberes compartilhados com o
educador, mas também com os outros educandos. Neste percurso, a Metodologia Freireana

abrange outras possibilidades,
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Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deve associar a
disciplina cujo conteildo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que a vida? Por
que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?

(FREIRE, 2021, p. 32).

No ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento, estamos lecionando a disciplina
de portugués para nossos alunos, esta disciplina ndo deixa de ser abrangente nas escolas de
nivel fundamental, médio e praticamente na maioria dos cursos superiores presentes no Brasil,
por isso, a necessidade de trazer os saberes curriculares dos estudantes para dentro das salas de
aula, a partir das tematicas que corroboram para um aprendizado integral do sujeito, ampliando
suas reflexdes sobre as decisdes futuras.

Nessa conjectura, acreditamos que a Metodologia Freireana a partir dessa ruptura em
que homens e mulheres compreendem a sua for¢a social, econémica, mas tambéem politica.
Tornou-se possivel uma imersdo a construcdo dos didlogos que pudessem contribuir na
alfabetizacdo dessas pessoas, dando inicio ao que no futuro chamariamos de método e/ou
Metodologia Freireana.

Nessa perspectiva, quando deparamos com um grupo de imigrantes e/ou refugiados que
sdo matriculados no curso de Portugués como Lingua de Acolhimento, o primeiro pensamento
que surge é como iremos alfabetiza-los, se estes individuos ndo sabem ler nem escrever em
portugués, tendo em vista que a maioria dos estudantes que frequentam o curso sao falantes das
diversas linguas, e 0 que nos surpreende € que assim como aqueles homens e mulheres do
campo queriam ser alfabetizados tornando-se visiveis a sociedade, os alunos querem aprender,
compreender e entender a lingua tornando-se visiveis a mesma sociedade.

A busca por alternativas de ensino que favorecam o aprendizado desses alunos a partir
do que temos sé € possivel quando aprendemos para ensinar, e esse aprendizado comeca a partir
do momento que escutamos os alunos, quando o educador escuta a voz dos seus educandos, ele
aprende a transformar seus métodos de ensino em aprendizagem que favoreca o seu educando
(FREIRE, 2021).

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em
certas condic@es, precise falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para
poder falar com e falar impositivamente. Até quando, necessariamente, fala contra

posi¢des ou concepgdes do outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua fala
critica e ndo como objeto de seu discurso. (FREIRE, 2021, p. 111)
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Percebemos que a Metodologia Freireana vai além de uma didatica de ensino, mas
contribui para que homens e mulheres migrantes e refugiados tenham a consciéncia de que 0s
conflitos que vivenciaram em seus paises ficaram para trés, e que podem intervir na construgdo
do tempo presente, em prol de um futuro melhor, de novas expectativas, e de recomegarem a
partir da compreensdo e aprendizado da lingua portuguesa, sem esquecerem a sua cultura,
tradicGes e dos paises de origem.

Etapas construtivas da Metodologia Freireana

O Método Freireano e/ou Metodologia Freireana praticada por Paulo Freire tinha como
objetivos despertar o aprendizado do educando através do que eles ja conheciam a respeito da
terra, do cotidiano e das atividades que desempenhavam para além do trabalho que exerciam,
Essa proximidade entre os camponeses, provocava discussdes pertinentes aos saberes pré-
adquiridos anteriormente e, nessas discussdes, esses saberes apreendidos entre familias, as
experiéncias positivas e principalmente as vivéncias que tinham eram compartilhadas uns com
0s outros. Neste aporte iremos descrever como Paulo Freire (1997) estruturou essa Metodologia
em cinco etapas.

a) Levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se trabalhara.

A etapa de realizacdo do levantamento vocabular dos grupos é o momento de acolhimento
por parte dos educadores para conhecerem o vocabulario dos seus educandos, € nesse momento
que enfatizamos como € importante para o aluno sentir-se acolhido, importante, visivel para a

sociedade. De acordo com Freire (1997):

Este levantamento é feito através de encontros informais com os moradores da &rea a
ser atingida, e em que ndo sé se fixam os vocabulos mais carregados de sentido
existencial e, por isso, de maior contetido emocional, mas também os falares tipicos
do povo. Suas expressdes particulares, vocabulos ligados a experiéncia dos grupos, de
que a profissional é parte. Esta fase é de resultados muito ricos para a equipe de
educadores, ndo so pelas relagfes que travam, mas pela exuberancia ndo muito rara
da linguagem do povo de que as vezes nado se suspeita. (FREIRE, 1997, p. 120)

b) A escolha das palavras selecionadas do universo vocabular pesquisado
N&o era apenas escolher as palavras, havia critérios para que essas palavras fossem
escolhidas, separadas, selecionadas para aprendizado dos educandos. Segundo Freire (1997)

essa escolha do vocabulério passava por uma,

selecdo a ser feita sob critérios:

a) o dariqueza fonémica;

b) o das dificuldades fonéticas (as palavras escolhidas devem responder as
dificuldades fonéticas da lingua, colocadas numa sequéncia que va gradativamente
das menores as maiores dificuldades);
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c) o de teor pragmatico da palavra, que implica numa maior pluralidade de
engajamento da palavra numa dada realidade social, cultural, politica, etc (FREIRE,
1997, p. 120)

Em seguida, apds as palavras serem criteriosamente selecionadas, partiriam para a
terceira etapa, em que essas palavras sdo trabalhadas de acordo com 0s grupos, seu

conhecimento e principalmente suas experiéncias.

c) A terceira fase consiste na criacdo de situacdes existenciais tipicas do grupo com

guem se vai trabalhar.

Percebemos aqui que utilizar essa terceira fase da Metodologia Freireana em nossas aulas
de Portugués como Lingua de Acolhimento, apropriando-nos de situa¢des-problema que fazem
parte do cotidiano dos nossos alunos, dentre elas podemos destacar: a matricula dos filhos na
escola, ir ao posto de saude marcar uma consulta médica, comparecer a Policia Federal para
emissdo de documentos, preencher um curriculo, participar de uma entrevista de emprego,
dentre outras, assim apropriamos dessas situacfes para serem discutidas durante o percurso das

tematicas que sdo propostas, de acordo com Freire (1997)

Estas situacBes funcionam como desafios aos grupos. Sdo situagdes-problemas,
codificadas, guardando em si elementos que serdo descodificados pelos grupos, com
a colaboracdo do coordenador. O debate em torno delas ira, como o que se faz com as
que nos ddo o conceito antropoldgico de cultura, levando os grupos a se
conscientizarem para que concomitantemente se alfabetizem. Séo situagdes locais que
abrem perspectivas, porém, para a analise de problemas nacionais e regionais. Nelas
vao se colocando os vocébulos geradores, na gradacéo ja referida, de suas dificuldades
fonéticas. Uma palavra geradora tanto pode englobar a situacéo toda, quanto pode

referir-se a um dos elementos da situagdo. (FREIRE, 1997, p. 120)

Ap0s a realizacdo dessa etapa, em que 0s grupos ja dialogaram acerca da situacédo-
problema com os vocabulos que foram propostos, partimos para a quarta etapa, que consiste na

assimilacdo do contetdo proposto atraves de uma orientacao.

d) A guarta fase consiste na elaboracédo de fichas de roteiro.

As fichas-roteiro ndo sdo engessadas, conteudistas e técnicas, mas fundamentadas a partir
das informac6es que foram colhidas na etapa anterior, é a partir desse momento que o educador
precisa interagir com os educandos, ndo de maneira mecanica, mas dialégica, argumentativa,
para que os educandos construam seu conhecimento a partir de suas descobertas. De acordo
com Freire (1997), as fichas de roteiros eram apenas subsidios para 0s coordenadores, e ndo

uma prescricdo rigida com padrdes para serem seguidos. A quinta e Gltima etapa da
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Metodologia Freireana era a feitura das fichas e sua decomposi¢éo fonémica, que correspondia
aos vocébulos geradores.

e) A quinta fase é a feitura de fichas com a decomposicdo das familias fonémicas

correspondentes aos vocabulos geradores.

Nas aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento, apropriamos de um roteiro, que
denominamos planejamento, para dar direcdo a tematica proposta, as vezes divididos em
topicos, subtdpicos, mas que tem como objetivo final pretender que 0s nossos alunos
compreendessem a pronincia das palavras, os fonemas que utilizamos e os seus significados,
bem como qual a importancia dessa palavra em uma determinada frase.

O Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento

A Metodologia Freireana surge a partir da alfabetizacdo de adultos em uma experiéncia
idealizada por Paulo Freire. A partir de um convite para a alfabetizacdo de adultos, surge a
oportunidade de mediar o conhecimento para aqueles que se encontravam em vulnerabilidade
por ndo saberem ler e escrever.

O “convite” de Freire ao alfabetizar o adulto é, inicialmente, para que ele se veja
enquanto homem ou mulher vivendo e produzindo em determinada sociedade.
Convida 0 analfabeto a sair da apatia e do conformismo de “demitido da vida” em que
quase sempre se encontra e desafia-o a compreender que ele préprio é também um
fazedor de cultura, fazendo-o apreender o conceito antropolédgico de cultura. O “ser-
menos” das camadas populares é trabalhado para ndo ser entendido como designio

divino ou sina, mas como determinacéo do contexto econdmico-politico-ideolégico
da sociedade em que vivem. (GADOTTI, 1996, p. 37).

Nessa perspectiva, quando deparamos com um grupo de imigrantes e/ou refugiados que
sdo matriculados no curso de Portugués como Lingua de Acolhimento, o primeiro pensamento
gue surge € como iremos alfabetiza-los, se estes individuos ndo sabem ler, nem escrever em
portugués, tendo em vista que a maioria dos estudantes que frequentam nosso curso ¢ falante
de outras linguas.

Para nossa surpresa assim como aqueles homens e mulheres do campo queriam ser
alfabetizados para tornarem-se visiveis a sociedade, nossos alunos querem aprender,

compreender e entender nossa lingua para tornarem-se visiveis a mesma sociedade.

a) Aplicacbes da Metodologia Freireana no Ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento.
Entendemos que a partir do momento que damos ao estudante um lugar de fala, iremos

compreender quais sdo as suas necessidades, e neste aspecto a Metodologia Freireana contribui
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no diagndstico dos nossos educandos que precisam aprender a lingua para conseguirem

trabalho, acesso a saude, educagdo, habitacdo, legalizacdo de documentos.

A proposta de Freire parte do Estudo da Realidade (fala do educando) e a Organizacéo
dos Dados (fala do educador). Nesse processo surgem os Temas Geradores, extraidos
da problematizacdo da pratica de vida dos educandos. Os contetdos de ensino sdo
resultados de uma metodologia dial6gica. Cada pessoa, cada grupo envolvido na acao
pedagogica dispde em si préprio, ainda que de forma rudimentar, dos contelidos
necessarios dos quais se parte. O importante nao é transmitir contetidos especificos,
mas despertar uma nova forma de relagcdo com a experiéncia vivida. A transmisséo de
contetidos estruturados fora do contexto social do educando é considerada "invaséo
cultural” ou "deposito de informacgdes" porque ndo emerge do saber popular. Portanto,
antes de qualquer coisa, é preciso conhecer o aluno, conhecé-lo enquanto individuo
inserido num contexto social de onde deverad sair o “conteudo” a ser trabalhado.
(FURTOSO, 1999, p. 2)

E quando identificamos as necessidades desses alunos, buscamos tematicas conhecidas
em seus paises que facilite a compreensao do que ira ser ministrado nas aulas, ndo transmitindo
um conteudo engessado, codificado e totalmente gramatical, mas abordando temas proprios de
sua realidade, dos lugares que estdo inseridos, que também séo importantes no cotidiano destes
estudantes. A partir do momento que damos aos educandos a liberdade para falar, construimos
didlogos que contribuem na assimilacdo do vocabulario, facilitando a pronuncia de algumas
palavras da lingua portuguesa.

...a0 dialogar com seus pares e com o educador sobre 0 seu meio e sua realidade, tém
a oportunidade de desvelar aspectos dessa realidade que até entdo poderiam néo ser
perceptiveis. Essa percepcdo se da em decorréncia da andlise das condicfes reais
observadas, uma vez que passam a observa-la mais detalhadamente. Uma re-
admiracdo da realidade inicialmente discutida em seus aspectos superficiais sera
realizada, porém com uma visdo mais critica e mais generalizada. Essa nova Vvisdo,

ndo mais ingénua, mas critica, vai instrumentaliza-los na busca de intervencédo para
transformacdo das palavras que sdo utilizadas. (FURTOSO, 1999, p. 3)

Nesses moldes, entendemos que a Metodologia Freireana produz esse despertar nos
alunos, de saber que a partir do conhecimento de uma nova palavra, esse conhecimento revela
novos aspectos de sua visao que passa a ser ampliada, e novas palavras passam a ser codificadas,

favorecendo os debates construtivos para o aprendizado de todos, educandos e educadores.

Uma metodologia que promova o debate entre 0 homem, a natureza e a cultura, entre
0 homem e o trabalho, enfim entre 0 homem e o mundo em que vive, é uma
metodologia dialdgica e, como tal, prepara 0 homem para viver o seu tempo, com as
contradi¢des e os conflitos existentes, e conscientiza-o da necessidade de intervir
nesse tempo presente para a construcdo e efetivacdo de um futuro melhor.
(FURTOSO, 1999, p. 4).
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Ressaltamos ainda que a Metodologia Freireana abrange o ensino de forma horizontal
na relacdo entre discente e docente, contribuindo para a préxis reflexiva do professor enquanto

mediador do conhecimento.

Uma aprendizagem integradora, abrangente, ndo compartimentalizada, ndo
fragmentada, com forte teor ideoldgico. Foi diferente pois promovia a horizontalidade
na relacdo educador-educando, a valorizacdo de sua cultura, de sua oralidade, enfim,
foi diferente, acima de tudo, pelo seu carater humanistico. Dessa forma, o Método
proposto por Freire rompeu com a concepcao utilitaria do ato educativo propondo
outra forma de alfabetizar. (FURTOSO, 1999, p. 6).

Nesse contexto, ndo poderiamos deixar de levar em consideracdo que os alunos

imigrantes e refugiados sempre trazem para as aulas subsequentes sua,

(...) curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal
de atencdo que sugere alerta, faz parte integrante do fendbmeno vital. Nao haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fizemos. (FREIRE,
2021, p. 33)

Quando contribuimos para a criatividade dos alunos, entendemos que essa curiosidade
é despertada no decorrer das aulas, e percebemos que estamos contribuindo para que esse
aprendizado seja acrescentado também ao cotidiano dos educandos, em cada aula, percebemos
que outras perguntas vao surgindo, e que as respostas a essas perguntas vao construindo as
tematicas das aulas que s@o propostas, nessa conjectura compreendemos que os alunos
assimilam os conhecimentos que sdo ministrados, a0 mesmo tempo em que se tornam
protagonista do aprendizado relacionado ao ensino do portugués como lingua de acolhimento.
Metodologia da Pesquisa

A partir de um levantamento bibliografico sobre a utilizacdo da metodologia Freireana
no ensino de portugués como lingua de acolhimento, no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes no periodo compreendido entre 2018 e 2022, utilizando como descritores “Metodologia
Freireana e o Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento”; “Método Freireano e o
Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento” “Método Freireano ¢ o Ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira” e “Método Freireano e o Ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira”. Nossa pesquisa ¢ de cunho bibliogréfico, com carater qualitativo, levando
em conta a procura de respostas a questdes bem particulares,

[...] ela se preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos,
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aspiraces, crencas e atitudes, o que corresponde a um espaco muito profundo das
relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operagoes de
variaveis. (MINAYO, 2002, p. 22)
Em se tratando do dominio das ciéncias sociais, a interpretacdo, a analise e/ou
tratamento dos dados implica numa objetividade que ndo descarta a participacdo ativa da

pesquisadora, naquilo que poderiamos considerar de subjetivo nesse processo.

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do
campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construgdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as restricdes sobre
0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os
problemas da pratica e reconhecer as contribuicGes da pesquisa na constituicdo de
propostas na area focalizada (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Apos a realizagdo da revisdo de literatura no cerne da utilizagdo da Metodologia
Freireana no ensino de portugués como lingua de acolhimento, encontramos experiéncias
inovadoras e instigadores que indagam os pesquisadores em relacdo as pesquisas que apontam
para uma nova perspectiva de ensino no que tange o ensino de portugués como lingua de
acolhimento, assim neste viés de acordo com Galvao e Ricarte (2019), essa revisdo de literatura
deve compreender todos os trabalhos que ja foram produzidos a respeito da tematica proposta:

Revisdo de literatura é um termo genérico, que compreende todos os trabalhos
publicados que oferecem um exame da literatura abrangendo assuntos especificos.
E possivel encontrar diversos artigos de revisdo de literatura que apresentam

diferentes abordagens para as diferentes etapas do desenvolvimento desses
trabalhos. (GALVAOQO; RICARTE, 2019, p. 58)

Segundo os autores, essa metodologia pode ser aplicada por meio de diferentes
abordagens de modo que cada uma delas tende a apresentar resultados distintos. Diante disso,
nosso propdsito foi a revisdo da producdo académica acerca da Metodologia Freireana e o
Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento, no periodo de 2018 a 2021, e como essa
metodologia de ensino pode contribuir para o aprendizado do portugués como lingua de
acolhimento.

(...) pode-se dizer que faltam estudos que realizem um balanco e encaminhem para a
necessidade de um mapeamento que desvende e examine o conhecimento ja elaborado

e apontem nos enfoques, os temas mais pesquisados e as lacunas existentes.
(ROMANOWSKI; ENS, 2006. p. 38)

De acordo com Romanowski; Ens (2006) a literatura especializada tem demonstrado
de maneira imprescindivel a necessidade de acompanhar o desenvolvimento, transformacgoes e

inovacOes que busquem tornar os campos da educagdo e seus profissionais cada vez mais
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competentes para responder com dominio os anseios daqueles que vém conquistando o direito
a educacdo.
Dessa forma, o ensino de portugués como lingua de acolhimento esta relacionado com
0 ensino a este campo da educacdo, e que, assim, acreditamos que apds um levantamento
bibliografico em que ndo encontramos pesquisas pertinentes a temaética proposta, ha
necessidade de:
Um levantamento e uma revisao de literatura do conhecimento produzido sobre o tema
é um passo indispensavel para desencadear um processo de analise qualitativa dos

estudos produzidos nas diferentes areas do conhecimento. Este tipo de estudo
caracteriza-se por ser descritivo e analitico. (ROMANOWSKI; ENS, 2006. p. 43)

Assim, deduzimos que a busca por novas pesquisas que possam contribuir para as
diferentes areas do conhecimento, incluindo a educagéo, torna-se pertinente, tendo em vista que
a realizacdo do levantamento bibliografico no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes
evidenciou lacunas no “estado da arte” que envolve a utilizagdo da Metodologia Freireana no
Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento. Por isso, torna-se pertinente que novas
pesquisas sejam realizadas, assim entendemos que:

Esses estudos sdo justificados por possibilitarem uma visdo geral do que vem sendo
produzido na &rea e uma ordenacdo que permite aos interessados perceberem a

evolucdo das pesquisas na area, bem como suas caracteristicas e foco, além de
intensificar as lacunas ainda existentes. (ROMANOWSKI; ENS, 2006. p. 41)

Para Romanowski e Ens (2006), a literatura especializada tem demonstrado de maneira
imprescindivel a necessidade de acompanhar o desenvolvimento, as transformacdes e
inovacles que busquem tornar os campos da educacdo e seus profissionais cada vez mais
competentes para responder com dominio os anseios daqueles que vém conquistando o direito
a educacao.

Resultados e Discussdes

A Metodologia Freireana apresenta os pilares e/ou etapas que levam ao aprendizado do
discente a partir de sua interacdo, em que sdo compartilhados suas experiéncias, saberes e
vivéncias sobre seu pais de origem, sua cultura, sua lingua e seus conhecimentos. O estudante
ndo pode ser considerado um aprendiz, mas sim um participante do seu aprendizado.

Como ja foi abordado no tdpico 2 do nosso trabalho em que descrevemos as cinco etapas

do método Freiriano, queremos propor em nosso Ultimo topico a utilizacdo da Metodologia

Freireana no ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento e, para isso, retomamos as
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cinco etapas propostas por Paulo Freire, em que a primeira etapa consistia no levantamento do
universo vocabular dos grupos com quem trabalhamos.

Diante disso, nossos grupos de trabalho sdo migrantes e refugiados de varios paises,
mas, vamos atentar para aqueles cujos paises enfrentam problemas sociais, politicos e
econdmicos, como sdo os casos da Venezuela, Haiti e Siria. Nos ultimos anos o Brasil tem
recebido um grande nimero de individuos advindos desses paises e, ao chegarem, a primeira
dificuldade que encontram é a lingua.

Percebemos um grupo de alunos de diferentes linguas, tendo em vista que nessa ordem
temos o espanhol, o arabe e o francés, também percebemos culturas diferentes em questdes de
tradicOes, religido, saberes, territérios e costumes, por isso a necessidade de realizar esse
levantamento vocabular afirmado por Freire (2021), que corrobora com Cestari; Grillo (2018),
ao afirmarem que:

Diante do publico de imigrantes e refugiados, sujeitos a diversas situacGes de
vulnerabilidade, ocorre que quando o professor tem acesso a uma lingua por ele
falada, constréi-se um espaco de aproximacdo e conforto, lembremos que estamos
diante de alunos vindos, muitos deles, de um espaco plurilinguistico, como € o caso
de paises africanos, em que linguas locais coexistem com o criolo e a lingua do

colonizador como Nigéria e Congo; no Haiti, na América Central, a maioria fala
Créole e francés. (CESTARI E GRILHO, 2018, p. 9)

Nessa conjectura, concluimos que apos identificar esse pluralismo linguistico desses
alunos, que sdo em torno de 120 pessoas, identificamos suas necessidades para aprenderem a
lingua portuguesa que na maioria das vezes é por necessidade de trabalho, educacao, saude e
sobrevivéncia e poderiamos pensar em propostas pedagdgicas que porventura fossem aliadas
ao aprendizado desses individuos. Nessa perspectiva, pensamos em trabalhar com palavras que
possam contribuir para o universo vocabular do nosso aluno, frases simples que serdo
importantes no cotidiano dos nossos educandos.

Ao pensar na segunda etapa do método de Paulo Freire, pensamos em escolher elaborar
uma aula em que o conteudo seja pertinente a realidade dos discentes, desde a escolha da
tematica, da elaboracdo das frases, dos conteudos gramaticais, pensando sempre em utilizar
uma linguagem mais simples no nivel basico, para que nosso aluno aprenda de acordo com suas
especificidades, seu tempo e suas aproximacdes com a lingua portuguesa, assim, pensando na
proposta da Metodologia Freireana, que afirma que as palavras deveriam ser criteriosidade
selecionadas para facilitar a mediacdo do aprender o idioma, mas, também outros
conhecimentos relacionados ao pais em que estdo inseridos, de acordo com Villanueva
Caiafa,(2022),
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Retornando as necessidades das pessoas migrantes, em forma complementar a
aprendizagem de um novo idioma, precisam também incorporar conhecimentos sobre
comportamentos sociais, aspectos historicos, culturais e inclusive legais do ambito
onde eles se assentardo em seu novo destino. Novamente, partindo das necessidades
dos alunos, os professores tém a oportunidade de desenvolver dindmicas de ensino
através das quais aqueles possam tomar consciéncia de sua nova realidade e aprender
de forma a desenvolver a sua propria autonomia com a lingua, a partir dos recursos
utilizados para alcangarem esse objetivo. (VILLANUEVA,; CAIAFA, 2022, p. 123)

Diante desse vislumbramento e necessidade cotidiana dos nossos discentes, partimos
para a terceira etapa da Metodologia Freireana que aborda a criacdo de situacfes existenciais
tipicas do grupo que estamos trabalhando, e quais seriam essas situagdes pensando em contexto
de migrantes e refugiados no Brasil. Temos vérias tematicas consideradas importantes, e por
iSS0, essas situacdes-problema podem ser as mais variadas possiveis retratadas em nossas aulas
pelos alunos, entre elas, vale a pena destacar alguns temas pertinentes como a emissao do cartdo
do SUS, o cartdo de vacina dos filhos, a matricula nas escolas publicas, direitos trabalhistas,
entrevista de emprego, emissdao do RNM pela policia federal, revalidacdo de diplomas de curso
superior, dentre outros, e nessa vertente, temos na Metodologia Freireana situacdes pertinentes
a questdes de existéncia e sobrevivéncia do grupo que estamos trabalhando.

Neste aporte CESTARI; GRILLO (2018) afirmam que um aspecto relevante do ensino-
aprendizagem do portugués como lingua de acolhimento é a integracao dos alunos, isto &, sua
participacao ativa na vida social e local desses alunos, ou seja, a partir do momento que ha uma
integracdo dos alunos as aulas, acontece também a participacdo ativa na vida social e local,
porgue compreendem tematicas simples que s@o pertinentes no cotidiano.

Neste enlace, ndo poderiamos deixar de falar da quarta fase que sdo as elaboractes de
fichas roteiros, e que sdo utilizadas a partir das informacg6es que nossos alunos trazem nas aulas
seguintes, assim, ao término de uma aula, perguntamos aos nossos estudantes qual tema e/ou
temas seriam importantes para as proximas aulas, e a partir desse diadlogo, elaboramos a aula
seguinte, embasada em uma ficha roteiro que é sistematizada de acordo com as davidas dos
nossos alunos sobre determinado tema em questdo, por exemplo, nosso aluno quer conhecer o
sistema de salde do Brasil, a temética serd o SUS, a ficha-roteiro engloba aspectos importantes
dessa tematica como:

- Emissdo do cartéo SUS;

-Vacinagéo gratuita;

- Servigos prestados por UBS E UPAS e Hospitais;
- Farmécia popular;

- Urgéncias e emergéncias médicas;
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- E o aplicativo do CONNECT SUS.
Assim, os alunos podem compreender contetidos importantes relacionados a tematica

escolhida que, de acordo com Freire (2021):

A tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica, a quem
comunica produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. Nao ha
inteligibilidade que ndo seja comunicagdo e intercomunicacdo e que ndo se funde na
dialogicidade. O pensar certo, por isso, é dialogico e ndo polémico. (FREIRE, 2021,
p. 39).

Haja vista que nesse momento a utilizacdo da Metodologia Freireana também colabora
para que dialogos sejam construidos nas aulas seguintes, e que estes didlogos sdo pertinentes
para a compreensdao oral da tematica e principalmente para a construgdo de argumentos e
opinides dos nossos estudantes, suas observacdes, inquietacbes e duvidas em relagcdo ao tema
da aula, caminhamos para a Gltima fase do que poderia ser proposto em sala de aula a partir da
utilizacdo da Metodologia Freireana como proposta pedagdgica. E nesse momento que aparece
a oportunidade de trabalharmos a gramatica, a prondncia e o vocabulario com 0S nossos
discentes, ndo uma gramatica engessada, mas de forma leve, que seja apropriada para o
cotidiano dos nossos educandos, de acordo com Cruz (2017):

Reconhecemos ser fundamental o dominio de novos cddigos linguisticos pelos
refugiados; porém, isso ndo significa perder as suas préprias referéncias e valores. E
que dominar uma lingua ndo implica necessariamente integrar-se em todos os setores,
da mesma maneira. O processo exige tempo e conexdes entre os diversos atores
sociais. E, as vezes, a insercdo acontece basicamente devido a problemas estruturais

e burocraticos — revalidacdo de diplomas, dificuldade em ingressar no mercado de
trabalho, entre outros. (CRUZ, 2017, p. 55).

Nossa perspectiva é que nossos alunos tenham essa concepcao de que o aprendizado da
lingua portuguesa é um processo continuo, fundamentado a partir da sua utilizacdo, e que todo
momento e lugar estardo em constante aprendizado, e que este aprendizado ndo deve sobrepor
a sua lingua materna, seus costumes e tradicbes. E nessa conjuntura que a Metodologia
Freireana como proposta pedagdgica incentiva os estudantes a serem participantes do seu
aprendizado, considerando os estudantes como individuos que mediam o conhecimento, através
das experiéncias e saberes que ja possuem.

Compreendemos que o aprendizado do portugués ndo precisa ser algo mecanico,
macante embasado em uma gramatica, mas abordar assuntos proximos da realidade dos nossos
educandos, por isso, a Metodologia Freireana, através das cinco etapas que apresenta, facilita o

aprendizado dos nossos alunos. Reconhecemos que o0s dialogos sdo construidos e assimilados



IV Congresso On-line de PLE, 2023

em forma de rodas de conversa, em que cada educando apresenta suas caracteristicas culturais
suas vivéncias e experiéncias.

A partir da interacdo dos alunos, a motivacao em participar das aulas e o convivio com
educandos e educadores possibilitando uma compreensdo vocabular ampla e pertinente ao
cotidiano dos alunos, em que as informacgdes apreendidas sdo utilizadas diariamente pelos
estudantes.

Consideracoes Finais

Ensinar portugués como lingua de acolhimento na perspectiva Freireana é uma proposta
pedagogica que pode facilitar o ensino da lingua a partir dos contextos vividos pelos alunos
migrantes e refugiados que participam das aulas. Tendo em vista que a maioria dos alunos que
chegam ao Brasil estd em vulnerabilidade social, é preciso recomegar em um pais em que a
lingua € o maior entrave na busca por este recomeco.

Reconhecemos que a lingua portuguesa possui uma das gramaticas mais dificeis do
mundo, sdo muitas regras e conceitos dificeis até para nos brasileiros, entdo, pensando em algo
dindmico, leve e que ndo seja engessado nos moldes de uma gramatica normativa, as aulas de
portugués como lingua de acolhimento sdo pensadas nas dificuldades que os alunos enfrentam
para sobreviverem no Brasil, situagdes-problema do cotidiano que séo relatadas pelos alunos
nas aulas. A partir desses dialogos, as aulas sdo embasadas nas cinco etapas da Metodologia
Freireana, o que é realmente importante para o aluno aprender, 0 que este estudante precisa
aprender que vai fazer diferenca no seu dia a dia. Nessa conjectura, elucidamos que a utilizagéo
dessa metodologia também contribui para a autonomia do aluno, porque reconhecemos que a
medida que ensinamos, também aprendemos através dos didlogos que procuramos construir em
salas de aula. Pensando nessa vertente de ensinar-aprender, procuramos por tematicas que sejam
pertinentes aos nossos educandos e que possam produzir uma pedagogia dialégica no final da
aula, em que opinibes, argumentos e ideias surgem por diferentes povos, culturas e
pensamentos, é uma interacdo em que nao ha desigualdade social, linguistica e/ou cultural, mas,
todos contribuem para um aprendizado colaborativo e cooperativo.

Apreendemos que a Metodologia Freireana é uma proposta pedagdgica que vai além de
um ensino sistematizado, mecanizado e engessado, mas, produz um discurso de participacéo,
interacdo e cooperacdo entre docentes e discentes. Nossas aulas ndo acontecem soltas, mas
seguem uma estrutura de ensino embasadas nas cinco etapas dessa metodologia, ancoradas na
realidade dos nossos alunos. Em nossa primeira aula de apresentagdo, dialogamos com 0s
alunos sobre as temaéticas que querem aprender, a0 mesmo tempo que sistematizamos 0s

conhecimentos linguisticos que possuem da lingua. A partir dessa informac&o, os alunos sdo
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direcionados para os cursos de bésico I, basico Il, intermediério | e intermediério Il e ainda
contamos com aulas de conversagdo uma vez por semana.

Depois que os alunos séo direcionados para 0s cursos, apos o levantamento vocabular
realizado na primeira aula, seguimos para a construcao das tematicas que foram sugeridas pelos
alunos, coletadas e anotadas em fichas para serem trabalhadas de acordo com as demandas
seguintes. As aulas sdo planejadas neste viés sobre tematicas que sdo pertinentes aos estudantes,
e a participagédo dos alunos que constroem o conhecimento que almejam. Nesse momento, 0s
alunos tém a oportunidade de perguntar, tirar davidas e assimilar o contetdo proposto, e para
fortalecer este conhecimento, inferimos o estudo da gramatica simples, necesséria para a
comunicagéo do dia a dia.

Assim, concluimos que a Metodologia Freireana pode ser uma proposta pedagdgica
utilizada para ensinar Portugués como Lingua de Acolhimento fundamentada nas cinco etapas
do meétodo Freireano, e que as contribuicdes deste metodo séo pertinentes para o aprendizado
de alunos migrantes e refugiados que veem no aprendizado da lingua uma oportunidade para
recomecar, por isso a nossa inquietacdo e indagacdo em pesquisar essa metodologia utilizada
por Paulo Freire para alfabetizar as pessoas que viviam no campo, invisibilizadas pela sociedade
em questdo. Deste modo, percebemos que 0s migrantes e refugiados que chegam ao Brasil sdo
vistos como analfabetos, invisibilizados por ndo dominarem a nossa lingua e precisamos
quebrar este “tabu”. A maioria dos nossos alunos tém curso superior completo e falam mais de
um idioma, eles ndo chegam ao Brasil de maos vazias, trazem seus conhecimentos, formacoes,
trajetdrias, vivéncias e saberes que foram acumulados durantes os anos de existéncia que
possuem, estdo no Brasil para ajudar nosso pais a crescer economicamente, politicamente e
socialmente e a lingua ndo pode ser um entrave para estes individuos, e sim, uma oportunidade
de recomecarem apds uma longa trajetoria percorrida entre o pais de origem e o Brasil.

Na maioria das vezes, essa trajetoria é realizada através do desespero, medo, tristeza,
fome, doencas e perdas, seja familiar, financeira, académica e/ou profissional. Nao é facil
sairem de seus paises de maos vazias apds anos de trabalho duro, formacdes académicas e
construcdo de um lar, mas necessario para sobreviverem. E ndo importa 0 motivo como chegam
ao Brasil, seja por catastrofes naturais, guerras, asilo politico, € nosso dever receber, acolher e
ensinar estes sujeitos a nossa lingua como parte de um recomego em um pais diferente do seu.
Vimos que a Metodologia Freireana além de construir um ensino embasado nos conhecimentos
prévios dos aprendizes, fundamentado nos saberes dos estudantes e mediado pela troca de
experiéncias dos discentes e docentes, valoriza 0s saberes e experiéncias culturais

diversificados, intermediando um ensino autbnomo e participativo, incentivando o educando a
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construir o seu préprio conhecimento, confirmando nossas hipoteses de que a utilizacdo da
Metodologia Freireana facilita o aprendizado da Lingua Portuguesa como Lingua de
Acolhimento pelos educandos.
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Resumo: O trabalho aqui apresentado € fruto do projeto de iniciacdo cientifica intitulado
“Contribui¢des da Semantica para o ensino de Portugués para Estrangeiros”, nele, objetivamos
unir o cabedal tedrico e possiveis aplicacdes da Semantica (ANTUNES, 2012; ILARI, 2019;
TRAVAGLIA, 2002; KOCH; MARCUSCHI, 1998) no que tange ao desenvolvimento de
estratégias didaticas voltadas ao ensino de Portugués como Lingua Adicional (FRANCO;
SOUZA, no prelo). Assim, neste artigo, defendemos que o trabalho com a significacdo é
fundamental para o desenvolvimento linguistico do aprendente, por Ihe fornecer instrumentos
que lhe permitem conduzir praticas reflexivas voltadas para o uso efetivo da linguagem
(GERALDI, 1984; TRAVAGLIA, 2011). Ou seja, num primeiro momento, fazemos um breve
percurso teorico que explicita qual referencial tedrico estamos nos filiando para falar da
Semantica, procurando demonstrar como a sala de aula pode se valer dos diversos estudos
realizados pela area para trabalhar a competéncia comunicativa dos alunos. Em seguida,
faremos a exposic¢do de alguns materiais auténticos utilizados no Programa Linguistico Cultural
para Estudantes-Internacionais (PLEI-UFPB) que materializam a perspectiva aqui defendida.
Finalmente, nossa proposta é expor como a Semantica pode ser utilizada como uma ferramenta
transversal ao planejamento de uma aula, sem necessariamente se valer de uma metalinguagem
especifica a esse campo do estudo, ela pode ser passada de forma didatica ao aluno,
contribuindo para o alcance de sua almejada proficiéncia para a interpretacdo/leitura e a
producdo oral/escrita de textos diversos, sempre em vista da reflexao e do uso.

Palavras-chaves: 1. Semantica; 2. Estratégias Didaticas; 3. Portugués como Lingua Adicional.
Semantica e Ensino de PLA: um dialogo possivel

Os estudos da significacdo linguistica sdo diversos, permeados por vertentes téo
distintas entre si que podem até mesmo ter comprometimentos epistemoldgicos distintos.
Entendemos, no entanto, que a Semantica, outrora tdo questionada dentro da Linguistica, hoje
ja se estabelece como uma area muito bem consolidada dentro do vasto campo que abarca todas

as ciéncias da linguagem.

Sendo assim, neste trabalho, objetivamos unir o seu cabedal tedrico e possiveis
aplicacBes no que tange ao desenvolvimento de estratégias didaticas voltadas ao ensino de
Portugués como Lingua Adicional (PLA). Ou seja, procuramos demonstrar como a sala de aula

pode trabalhar a competéncia comunicativa dos alunos ao considerar os estudos desenvolvidos
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pela Seméntica lato sensu, isso porque defendemos que ela é fundamental para o
desenvolvimento linguistico do aprendente, por Ihe fornecer instrumentos que lhe permitem
conduzir praticas reflexivas voltadas para o uso efetivo da linguagem (GERALDI, 1984;
TRAVAGLIA, 2011).

Pois bem, se considerarmos que “[...] o objeto ultimo da aula de lingua portuguesa é
fazer com que o aluno chegue a compreensdo daquilo que 1€ e produza aquilo sobre o que quer
falar (SOUZA, 2020, p. 58)”, devemos prezar por uma educacdo linguistica, isso porque essa
pedagogia transfere o aluno do lugar de usuério da lingua para o de analista da lingua. O
estudante passa a refletir sobre a adequacdo de determinadas estruturas linguisticas, meditando
se as suas escolhas se encaixam produtivamente para um dado contexto comunicativo, levando
em consideracdo os significados possiveis que aquela estrutura pode assumir, também
levantando hipdteses, criando cenarios e colaborando para interpretacdo de textos que lhe séo
apresentados, na expectativa de estabelecer relagdes de interlocucdo. A esse respeito, vale
pontuar que

[...] A educacdo linguistica deve, pois, possibilitar o desenvolvimento do que a
Linguistica tem chamado de competéncia comunicativa, entendida esta como a

capacidade de utilizar o maior nimero possivel de recursos da lingua de maneira
adequada a cada situacdo de interacdo comunicativa (TRAVAGLIA, 2011, p. 24).

Por fim, acreditamos que refletir sobre a lingua, comparando Seus recursos,
transformando expressdes, ousando construir novas formas linguisticas, permite ao falante
desenvolver habilidades que elevem a sua proficiéncia, uma vez que para além de um mero
usuario que apenas reproduz estruturas para confeccdo de um texto, este se tornara um falante
proficuo, que assume a palavra com propriedade, mobilizando estratégias que melhor
expressem aquilo que ele deseja comunicar. Para isso, nos valemos de categorias e conceitos
estudados pela Semantica, que fornecem a base necessaria para apoiar a reflexdo apregoada.
Nas proximas secOes, faremos a exposi¢do de alguns materiais auténticos utilizados no
Programa Linguistico Cultural para Estudantes-Internacionais (PLEI-UFPB) que materializam

a perspectiva aqui defendida.

Reflexdes através de instrugdes de sentido



IV Congresso On-line de PLE, 2023

Os materiais aqui apresentados foram disponibilizados na forma de slides durante aulas
de gramatica para uma turma de estrangeiros de nivel basico®. Buscando o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, a sua construgédo foi pensada visando ao trabalho com
instrucBes de sentido, isto é: pistas que condicionam a significacdo de um determinado recurso
linguistico, conforme discutidas por Travaglia (2011) na sua proposta de sistematizacdo
gramatical:

[...] sempre comparar as instrugdes de sentido contidas em recursos alternativos que
estdo a disposicdo do usuario da lingua para que ele possa escolher ao
constituir/construir seu texto em dada situacdo de interacdo comunicativa para a
consecucdo de uma dada inten¢cdo comunicativa. As atividades [...] devem sempre
fazer o aluno pensar na razao de se usar determinado recurso em determinada situacdo
para produzir determinado efeito de sentido. Isto vai fazer com que ele utilize com
mais seguranca e precisdo os recursos da lingua ao produzir seus textos e tenha sua
capacidade de leitura bastante ampliada e aperfei¢oada, para julgar o que quer dizer o

produtor de um texto, ao usar certos recursos determinados da lingua e ndo outros
(TRAVAGLIA, 2002, p. 150-151).

Acreditamos, dessa forma, que a suspensdo da atividade linguistica produzida pelo
aluno (seja ela uma leitura, um trabalho de compreensdo oral ou a producdo de um texto
oral/escrito), para que ele possa refletir (podendo utilizar a metalinguagem da gramatica como
suporte, ainda que esse expediente ndo deva ser o centro da aula) acerca das instrucdes de
sentido veiculadas por determinadas estruturas, € benéfica por promover o dominio da lingua,
constituindo-se como uma ferramenta indispensadvel para o desenvolvimento de sua
proficiéncia.

Vejamos o primeiro material. Sabemos que as preposi¢fes sdo uma classe gramatical
capaz de relacionar dois elementos em uma oracdao expressando variadas relacdes entre 0s
termos que liga (FIGUEIREDO, 2015), como: instrumento, companhia, posse, lugar, tempo,
causa, meio etc. Procurando construir o conhecimento dessas propriedades das preposi¢des com
a turma, os professores apresentaram a mesma frase repetidas vezes (como pode ser visto na

Figura 1) apenas modificando as preposicdes no eixo paradigmatico.

8 As acGes de ensino se deram em intervencgGes nas aulas da disciplina de Gramética, para alunos PEC-PLE, no
ano de 2022, por meio da perspectiva de docéncia compartilhada (SCHLATTER; COSTA, 2020) e, por isso, junto
com a Prof.2 Giselle Mayra Feitoza Aguiar de Souza.
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O exercicio proposto, dessa maneira, convoca 0s alunos a pensarem sobre as
possibilidades de significacdo apresentadas pelas sentengas, ou seja, a pergunta, com
implicacOes didaticas que se coloca é a seguinte: Frente as instrucbes de sentido veiculadas,
quais efeitos de sentido podem ser pensados para as oragGes? A expectativa € que os estudantes
percebam a agramaticalidade de algumas construcGes que sdo irrealizaveis gracas as relacées
de sentido evocadas por determinadas preposi¢Oes (0s professores previram como oracgdes
corretas as que estdo identificadas pela cor lilas). Ademais, é importante estimular que os
aprendentes argumentem em que contextos linguisticos cada frase seria adequada, identificando

0s seus significados.

Um exemplo bastante ilustrativo que expBe a importancia e a relevancia de uma
abordagem de ensino que preze pela comunicacgéo e reflexdo linguistica foi a resposta de um
aluno que, ao observar a frase nimero 8 (prevista como incorreta pelos professores), pensou o
cenério de um buffet, criando uma situacdo comunicativa em que a sentenca seria possivel, de
modo que o arroz fosse uma refei¢do colocada a uma certa distancia do cuscuz, e tendo entre
esses pratos alguns outros disponiveis, portanto, o falante poderia expressar o seu desejo de se

alimentar de todos os pratos que comegassem pelo cuscuz e terminassem no arroz.

Figura 1: Slide do exercicio de preposi¢bes. Fonte: autoria propria, 2022.

EXEMPLOS - Respostas

e VVou comer cuscuz (+) arroz

1.Vou comer cuscuz com arroz

2.Vou comer cuscuz de arroz

3.Vou comer cuscuz entre arroz
4.\/ou comer cuscuz apds comer arroz
5.Vou comer cuscuz em arroz

6.Vou comer cuscuz contra arroz
7.Vou comer cuscuz sem arroz

8.Vou comer cuscuz até arroz

A contextualizagdo trazida pelo aluno criou a oportunidade de discutir também questfes
de variagdo linguistica, uma vez que estruturas como “Vou comer cuscuz até arroz” ndo sao

aceitas pelas normas de prescricdo da variedade padrdo, precisando passar pela adequagdo a
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colocagao de uma locugdo prepositiva: “Vou comer de cuscuz até arroz” e, assim, expressar 0

sentido sugerido pelo aprendente.

O proximo material (apresentado na Figura 2), disponibilizado em uma aula diferente,
propde um exercicio similar que foge da tradigdo estruturalista de preenchimento de lacunas de
frases. No caso a seguir, de maneira implicita, aborda-se os tracos semanticos dos verbos ser e

estar.

Usualmente, no ensino de PLA, esses verbos sdo ensinados como pertencentes a uma
dualidade, o ser expressaria um estado fixo para as coisas, enquanto o estar expressaria um
estado mutével para as coisas. Essa defini¢do, frequentemente apresentada por livros didaticos,
se mostra demasiadamente ampla e nédo traduz a realidade do efetivo uso da lingua (HUBACK,
2011).

Logo, na aula em quest&o, os estudantes foram mais uma vez convocados a utilizar sua
criatividade para discutir as significacdes das frases, em especial, levados a perceber o contraste

de sentido possibilitado pela troca dos verbos. Por exemplo, em frases como:
a) A leoa é um animal.
b) *A leoa esta um animal.

Discutiu-se que pertencer ao reino bioldgico dos animais € uma caracteristica
permanente do predicado ser leoa, portanto, 0 uso correto podera ser apenas o de (a) e

dificilmente o de (b). No entanto, ha casos como em:
c) Jodo esta magro.
d) Jodo € magro.

As duas construcdes estdo plenamente corretas, do ponto de vista sintatico-gramatical,
fato pouco apresentado aos aprendentes de portugués brasileiro em materiais didaticos, o que
vai definir o seu uso é o estado mais permanente ou mais temporario do predicativo que
caracteriza o seu sujeito, assim, ser magro pode ser um estado fisico em que Jodo se encontra

h& muito tempo - caso de (d) - ou um estado apenas passageiro - caso de (c).
Além disso, ressaltamos casos como, também percebidos por Huback (2011):
e) Eu sou vendedor.

) Eu estou vendedor.
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Apesar de a profissdo ser algo possivelmente temporario, enxergamos, em nossa
sociedade, um atributo permanente que situa o sujeito dentro de uma posicdo social. Sendo
assim, apesar de ser possivel utilizarmos a frase (f), com frequéncia optamos pela (e), revelando
nossa posicao, culturalmente marcada de significacdo, que entende a profissdéo como um trago

definidor de um individuo.

Figura 2: Slide dos verbos ser/estar. Fonte: autoria prépria, 2022.

AULA DE GRAMATICA PLEI UFPB - TURMA PRE-PEC-G 2021.2

Eu sou vendedor Um homem & morto
Eu estou vendedor Um homem estd morto
Eu sou brasileiro A leoa é um animal
Eu estou brasileiro A leoa estd um animal

Va mos Eu estou no banco Eu estou negro

b Eu sou no banco Eu sou negro

Eu sou feliz Eu sou Felipe

as Eu estou feliz Eu estou Felipe

diferencas

A agua é quente
A dgua estd quente

Ele é deitado
Ele estd deitado

Jodo esta magro
JoGo é magro

A porta é fechada

A porta estd fechada

A propriedade anaforica dos pronomes

Muitas sdo as estratégias que o falante pode se utilizar para garantir a progressao textual
de suas producdes linguisticas, podemos afirmar que uma das mais estudadas é a anafora
(KOCH; MARCUSCHI, 1998), definida por Ilari (2019) como a propriedade semantica que
certas expressOes carregam capaz de referenciar outras passagens de um mesmo texto,
tipicamente utilizadas como um recurso para retomar termos mencionados outrora na superficie
do texto. Faz-se um entendimento indispensavel para a leitura/producdo de um género textual,
portanto, mostrar que 0s pronomes funcionam como recursos de progressdo que permitem a
introducdo/preservacdo, continuidade, identificagdo e retomada de um assunto, uma

caracteristica que assegura a coesdo da producéo.

Desse modo, é importante que ao aluno seja explicitado que 0s pronomes sao estruturas
anaforicas, parte do arcabouco de palavras do portugués brasileiro capaz de conferir um nexo
coesivo através da variacao do léxico presente em um texto. Sobre isso, Antunes (2012, p. 82)
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comenta: “Variar o 1éxico na cria¢do de um nex0 COeSIVO representa muito mais que trocar uma

palavra por outra. Existe um componente cognitivo implicado nessa operacao [...]”.

Assim sendo, propomos (como pode ser visto na Figura 3) que o ensino da classe
gramatical dos pronomes preveja, mesmo que para turmas iniciais, o trabalho com os recursos
textuais disponibilizados por esses termos. Isso permitird a turma perceber que o uso das
palavras em um texto ndo é acidental, que na verdade contribui para uma intrincada cadeia de
informacdes. A variacdo do Iéxico esta condicionada ndo por um simples recurso estético que
visa evitar repeticGes, mas por uma habilidade que almeja conferir uma série de relacdes de

sentido ao texto.

No material apresentado, procuramos, por meio de um texto simples e curto (visando a
uma exposicdo mais didatica), mostrar aos estudantes que para além de representar as pessoas
do discurso, os pronomes pessoais do caso reto estdo conferindo continuidade a cena
apresentada. Ao aluno-leitor, portanto, fica a tarefa de conseguir identificar quais sdo os objetos
do discurso retomados pelos seguintes referentes: “Eu” retoma a personagem “Dona Sueli”,

“voces” se refere a “Jodo e Lucia” e “Ele” diz respeito ao “Doutor Aluisio”.

Figura 3: Slide dos pronomes pessoais. Fonte: Autoria propria, 2022.

AULA DE GRAMATICA PLEI UFPB - TURMA PRE-PEC-G 2021.2

Categoria da Gramatica: Pronome

Dona Sueli, secretaria do Doutor Aluisio, chega & sala
de espera do consultério e avisa a Joao e Lucia,
clientes do dentista:

— Eu pe¢o que vocés aguardem sé mais um pouquinho.
Ele j& vai atender.

Por dltimo, destacamos mais uma vez que a escolha por um texto de complexidade

adequada ao nivel de proficiéncia dos alunos, nesse caso, um texto curto que evoca uma cena
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cotidiana e com estrutura e marcadores lexicais mais elementares, assim como o recorte que
considera apenas alguns poucos pronomes pessoais do caso reto, visa a uma ministragdo
acessivel para uma turma de nivel basico, sempre com o objetivo de se alcancar uma préatica

muito didatica em sala de aula.

Considerac0es Finais

Com este artigo, buscamos expor o trabalho em sala de aula que julgamos interessante
e produtivo para a elevagéo da proficiéncia dos alunos. Defendemos uma abordagem semantica
que, em diadlogo com a educacdo linguistica, possibilita uma postura analitica por parte dos
aprendentes. Dessa forma, se didatizada e utilizada como uma ferramenta transversal ao
planejamento de uma aula, acreditamos que a Semantica é capaz de desenvolver a competéncia

comunicativa dos estudantes.

O percurso de analise semantica que defendemos envolve 0 acesso das regras que regem
a estrutura da lingua de forma reflexiva através das instrucées de sentido, levantando hipdteses
acerca dos possiveis efeitos de sentido veiculados. Acreditamos que dessa forma seja possivel

construir a compreensédo capaz de conferir ao falante o dominio da lingua.

Com base nos exemplos apresentados, que consideraram as classes gramaticais da
preposicao, do verbo e dos pronomes, buscamos indicar um caminho possivel, por meio da
reflexd@o e do uso diante do material linguistico, que, como entendemos, pode se converter numa
possibilidade didatica de ensinar a gramatica numa aula de portugués para estrangeiros,
contudo, sem que o peso da metalinguagem, das repeti¢fes e da desconexao com as situacdes
comunicativas gere um conflito para a aprendizagem dos estudantes. A tradicional listagem de
preposicdes, por exemplo, pode dar lugar (ou ser complementada, a0 menos) com exercicios
que incidam sobre a interpretacdo que o aluno aprendente da lingua deve fazer em torno dos
efeitos de sentido e das implicacBes pragmaticas no uso da preposicao para que isso revele,
como vimos, quais sdo as situacbes adequadas e/ou inadequadas e mesmo variacOes

contextualizadas que se tornam validadas numa situacdo comunicativa real.

Isso, per si, promove o desenvolvimento de habilidades e competéncias relativas a
recepcdo e a producdo de textos diversos, melhorando, portanto, a compreensdo do aprendente
na leitura e na apreensdo de textos orais, mas também na escrita e na comunicagdo oral em

situagBes comunicativas mediadas por géneros textual-discursivos.
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Por fim, destacamos que, apesar de pregar ser possivel a didatizacdo da seméantica em
qualquer nivel de proficiéncia, o professor deve ndo so considerar as necessidades de seus

alunos, como também levar em conta o tempo de exposicéao a lingua alvo de sua turma.

Finalizamos salientando que para se tornar um ator competente na lingua, o sujeito, para
além de saber usar normas gramaticais, deve ser capaz de produzir/compreender textos em uma
gama variada de situacbes comunicativas, habilidade que, como demonstramos, pode ser

desenvolvida através do trabalho com a Semantica.
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Resumo: Tratando-se de idiomas, aproximar nossos alunos da cultura que estdo aprendendo é
um objetivo que pode ser facilitado quando eles conseguem enxergar dentro da cultura do outro
a sua propria cultura, ou ainda, quando podem identificar as semelhancas e diferencas entre a
sua cultura e a dos paises do idioma que eles estudam. Por isso € tdo importante desenvolvermos
0 pensamento critico em professores e estudantes de portugués como lingua adicional, e trazer
ao centro do discurso a formacéo da lingua, a variacao e a modificacdo que ela sofreu e sofre
diariamente. Devemos mostrar como os aprendizes de um novo idioma podem se enxergar
dentro dessa nova cultura. Especificamente falando da lingua portuguesa na sua versao
brasileira, € imprescindivel que se fale do processo de formacéo desse idioma, que envolve
diversos movimentos sociais ocorridos em épocas distintas. Fazer nossos alunos entenderem
gue esses acontecimentos historicos, politicos e sociais vao afetar a lingua € uma das tarefas do
professor. Submergi-los no idioma, na cultura, na historia é uma tarefa que deve ser praticada
nas aulas de PLE. Permitir que os aprendizes tragam seus pontos de vista, a partir da sua cultura
e do seu conhecimento de mundo, é algo que enriquece ainda mais o dialogo em sala de aula.
Ha diversas abordagens interculturais possiveis, 0 mais importante € promover a cooperacao, 0
respeito, o diadlogo, e a aceitacdo entre as diferentes culturas, promovendo a troca de
experiéncias e o enriquecimento pessoal.
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Palavras-chave: 1. Interculturalidade; 2. Metodologia de Ensino; 3. Abordagem Intercultural;
4. Sistema ACTFL.

Introducgéo

Ao ensinar uma lingua estrangeira, devemos aproximar os aprendizes da cultura que
estdo aprendendo. Isso pode ser facilitado quando eles conseguem enxergar dentro da cultura
do outro a sua prépria cultura, ou ainda, quando identificam as semelhancas e diferencas entre
a sua cultura e a dos paises do idioma que eles estudam. Por essa razdo, é tdo importante
desenvolvermos o pensamento critico em professores e estudantes de portugués como lingua
adicional, e trazer ao centro do discurso a formacao da lingua, a variacdo e a modificacdo que

ela sofreu e sofre diariamente, e fazermos isso baseados em uma abordagem intercultural.

A interculturalidade € o encontro e a interacdo entre diferentes culturas, em que todas
sdo consideradas igualmente validas. Esse processo envolve tanto se aproximar do “outro™
quanto questionar nossa propria cultura. E um movimento em constante mudanca que desafia
fronteiras e controles estabelecidos, convidando a observar o observador e promover maior
compreensdo e respeito mutuo. Ela reconhece que todas as culturas sdo igualmente validas e

busca promover a compreensdo muatua. (REHAAG, 2006)

Ao pensarmos classes com uma abordagem intercultural, ndo podemos desvincular 0s
conceitos de cultura, comunidade, conexdo, comparagdo e comunicacdo, e pensando na
necessidade de expandir essa abordagem intercultural, fizemos um levantamento bibliografico
e 0 observamos na pratica de sala de aula para podermos falar com claridade sobre a real

importancia da interculturalidade nas aulas de PLE.
Conceitos fundamentais relacionados a interculturalidade.

Para que possamos discutir a tematica relacionada a interculturalidade, faz-se necessario
compreendermos e diferenciarmos outros termos como: cultura, lingua/ linguagem, repertério
linguistico, multiculturalidade e transculturalidade. Devemos refletir sobre a visdo de
lingua/linguagem que vai guiar a educacdo linguistica. Precisamos entender a lingua como uma
pratica social, politica e ideoldgica, visto que ela é um fendbmeno histérico que se constitui e se
renova na vida e através de seus falantes, pois é ela uma acao situada cultural e socialmente. E
importante entender que lingua é cultura (MENDES, 2012, 2015).



IV Congresso On-line de PLE, 2023

Atraveés de uma educacao linguistica intercultural, produzimos conhecimento sobre e na
lingua e para isso ndo podemos estar presos a uma concepg¢do de lingua pura, sem rascunhos,

sem sujeitos, sem historias, sem politica (MUNIZ, 2016).

Por sua vez, a cultura ndo é somente um contetdo que deve ser ensinado e transmitido
de geracdo em geracdo. Ela se constréi & medida que vivemos. Ela é tradi¢do, evolucdo,
renovacao, produto de vivéncias de um grupo e mudanca. Ressaltamos aqui que a prdpria lingua
é cultura, o que muitos estudiosos chamam de lingua-cultura. Logo, olhar para a lingua é
enxergar os individuos que a usam, o seu contexto histérico, cultural, econémico e politico, e a
forma como as interacfes ocorrem. A lingua cultura é a representacdo de uma forma de
interpretar a realidade e de agregar um grupo social no mundo que o rodeia (MENDES, 2012,
2015).

E importante diferenciarmos o Multiculturalismo e a Interculturalidade, pois aquele
representa uma caracteristica e uma condicdo de existéncia das sociedades contemporaneas,
sociedades que sdo marcadas pela diversidade e pela complexidade humana e cultural; e a
interculturalidade, na verdade, pode ser considerada como uma intervencdo na realidade
multicultural. Outra importante diferenciagéo € entre Transculturalidade e Interculturalidade,
visto que a primeira representa a compreensao dos modos como as culturas se relacionam entre
si, em um mundo super diverso. Ou seja, significa dizer que ndo existem culturas singulares,
mas interpenetracfes e entrecruzamentos entre culturas. Ja a interculturalidade representa um
modo de intervenc¢do no mundo, tendo o proposito de construir espacos de dialogo, marcado
pelo respeito as diferencas (MENDES, 2023, p.60-61).

De acordo com a professora Edleise Mendes, as nossas salas de aulas e o seu entorno
sociocultural representam espacos diversos e complexos, sdo ambientes heterogéneos - apesar
de haver formas de opressdo que tentem limita-los como homogéneos e imutaveis - em que
linguas e culturas mesclam-se num emaranhado de sentidos. E € justamente devido a esse
emaranhado que precisamos entender a importancia do conjunto de recursos linguisticos e
multissemidticos de que nossos estudantes fazem uso em suas praticas interacionais. Para isso,
precisamos entender que esses repertorios linguisticos ndo se desenvolvem de forma ordenada,
linear e propositalmente. Na verdade, eles se desenvolvem de acordo com as situacGes de
interacdo e de comunicacdo. Logo, compreendemos que as pessoas desenvolvem préticas de
linguagem ao fazerem uso situado de seus recursos, e esses tais recursos transformam-se a

depender do contexto e da demanda comunicativa (MENDES, 2023, p.59).
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Conceitos de territorio e sua relagdo com a interculturalidade

No contexto da interculturalidade, o conceito de territdrio desempenha um papel
fundamental, pois est4 intimamente ligado a diversidade cultural e a troca de conhecimentos
entre diferentes grupos e comunidades. Compreender a relagdo entre territorio e
interculturalidade permite explorar como as interacGes entre pessoas de diferentes culturas
influenciam a configuracdo dos espagos e a construcdo de identidades coletivas. Pode-se
conceituar territdrio como uma extensdo de terra delimitada principalmente com critérios
geopoliticos. Nesse sentido, atribui-se ao territdrio uma jurisdicdo e um governo préprios, bem
como formas particulares de organizacdo social, manifestacGes culturais especificas e um
conjunto de cddigos (linguagens) que possibilitam a comunicacdo dos individuos que vivem
nesse territorio (RENDON, 2020, p.88). No entanto, é importante reconhecer que o territrio
nédo se limita apenas a sua dimensdo fisica, mas também possui uma dimensdo simbolica que
se refere a relacédo afetiva e cultural que os individuos pertencentes as diferentes comunidades
estabelecem com determinado territorio, sendo este 0 espaco propicio para que essas
comunidades se encontrem, interajam e construam novos significados a partir do contato com

outras diferentes comunidades, criando assim espacos interculturais (RODRIGUES, 2023).

Segundo (RENDON, 2020), o conceito de territorio surge a partir do conceito etoldgico
de territorialidade, que é entendido como o conjunto de condutas e comportamentos das
espécies que protegem seu territério. Isso significa que, no caso dos seres humanos, o anterior
esta presente com o surgimento dos estados. E, a partir daqui, surge o conceito de fronteira, que
tem servido de referéncia para entender a sociedade como tal e a linguagem. Para Ancel (1930),
as linguas sdo parte da classificacdo das fronteiras humanas. Portanto, ndo se trata somente de
fatores geopoliticos os que compdem a nog¢do de fronteira, mas também existem dois grandes
campos que permitem aprofundar a relacdo entre o territorio e a interculturalidade: os aspectos

culturais e as caracteristicas linguisticas.

Em primeiro lugar, encontramos as fronteiras culturais onde, de acordo com Rodrigues
(2023), implicam uma adaptacdo das duas realidades ao mesmo tempo, em outras palavras, ndo
é necessariamente uma fronteira geopolitica ou natural que divide dois territorios, mas sim o
uso cultural que se encarrega de definir a identidade de cada um deles. Por outro lado, as
fronteiras linguisticas ndo possuem nenhum tipo de limite especifico, mas, pelo contrario,
abrangem a mistura das interacGes e relagGes sociais, bem como os fatores culturais
anteriormente mencionados, formando assim diferentes repertdrios linguisticos das pessoas que

compdem esse grupo social (VIAUT, 2004).
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Para que existam territorios interculturais, deve-se deixar de lado o conceito de fronteira,
ou seja, ndo deve haver limites que impossibilitem a mistura das diversas manifestacoes
culturais dos diversos territérios. Um fendbmeno que contribui para a existéncia desses
territorios € a globalizacdo, pois um processo que ocorre dentro dela é a migracdo, de grande
importancia e que funciona como um fator importante para o intercambio cultural e que
podemos definir como um processo que permite a insercdo de diferentes grupos culturais em
sociedades com outros padrdes culturais. Portanto, encontramos a comunicagéo intercultural a
medida que diferentes culturas coabitam um mesmo territorio, com diferentes idiossincrasias
(BEHERAN, 2017, p. 10).

Interculturalidade critica

Desenvolver um espirito critico nos individuos nos dias de hoje é um desafio, uma vez
gue nos encontramos em uma sociedade sobrecarregada de informagdes, o que demanda, por
sua vez, habilidades como o agu¢amento dos sentidos, a ponto de se alcangar a capacidade de
discernir intencionalidades e hierarquias de poder, materializadas em discursos que veiculam
as interacOes sociais. Essas habilidades sdo cruciais para evidenciar a interculturalidade critica
nas dindmicas das interagdes sociais, caracterizada pela analise e desafio das estruturas de poder
e das desigualdades presentes nas relag@es interculturais. Portanto, levando em consideracao
que a educacdo desempenha um papel fundamental para a realizacdo da interculturalidade
critica, é necessario enfatizar a importancia dela, uma vez que é uma das primeiras entidades a
moldar o individuo como ser humano e social. Assim, o papel das instituicdes educacionais e
dos professores € primordial, na medida em que suas praticas pedagdgicas podem empregar
estratégias didaticas que permitam desenvolver nos estudantes, desde sua formacéo inicial, esse
espirito critico, caracterizado por processos cognitivos, mentais e metacognitivos que os levam
a pensar para tomar decisGes, a ler a realidade com um olhar critico e com sentidos afinados
(AMARILES GONZALEZ, 2019).

Interculturalidade nas aulas de PLE

Ao longo de nossa experiéncia, observamos como € ensinada a interculturalidade das
linguas estrangeiras desde o inicio do aprendizado da lingua. Além disso, uma estratégia
didatica vai além de simplesmente aplicar uma técnica com uma lista de atividades ou tarefas
para serem realizadas. Segundo Mansilla e Beltran (2013, p. 29), a estratégia didatica €
concebida como a estrutura de atividade em que os objetivos e o contetdo sdo tornados reais.

Essa estrutura implica um processo que comega a partir de um ponto de partida, que séo 0s
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contetidos de informac&o, que podem ser novos ou alguma informag&o prévia que as pessoas ja
possuem sobre o tema. A partir dai, 0 processo avanga até o ponto em que se espera chegar, ou
seja, tornar real o objetivo, cumprindo o que se deseja alcancar quando se propde o
desenvolvimento de uma estratégia. Nesse sentido, o uso de ferramentas virtuais tem se
mostrado uma opcdo valiosa para facilitar a transposicdo didatica e superar barreiras
geogréficas e culturais. Gragas a essas ferramentas, ndo nos limitamos apenas a conhecer e

interagir com a cultura, mas ampliamos as possibilidades de enriquecer o processo de ensino.
Como abordar a interculturalidade nas aulas de PLE?

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas: aprendizagem,
ensino, avaliagdo (CEFR) em sua secdo (5.1) refere-se a consciéncia intercultural,
conhecimento e relacdo de semelhancas e diferencas entre a lingua materna e a lingua de estudo,
neste caso PLE. Esta consciéncia inclui, evidentemente, o reconhecimento da diversidade
regional e social em ambos os mundos, e é enriquecida pela consideracdo de uma maior
variedade de culturas que inclui tanto a lingua materna como a segunda lingua, o que ajuda a
situar ambas no seu contexto. ALSINA (1997) citada por BENAMI (2010) estabelece uma série
de diretrizes ou critérios para uma comunicacdo intercultural eficaz: existéncia de uma
linguagem comum; conhecimento da cultura de outras pessoas e reconhecimento da sua propria;
eliminacédo de preconceitos; competéncia empatica; capacidade de metacomunicacgéo; producéo
de um relacionamento equilibrado. Segundo o modelo de personalidade intercultural proposto
pelo QECR, o aprendiz de uma lingua estrangeira desenvolve a interculturalidade durante o
processo de aquisicdo dessa lingua, neste caso o PLE. Ao invés de adquirir duas formas
diferentes e independentes de agir e se comunicar, o aluno torna-se multilingue e desenvolve a
interculturalidade. As competéncias linguisticas e culturais em relacdo a cada lingua séo
modificadas através do conhecimento da outra lingua, o que contribui para gerar consciéncia
intercultural, bem como competéncias e habilidades interculturais. 1sso permite que a pessoa
desenvolva uma personalidade mais rica e complexa, a0 mesmo tempo em que melhora sua
capacidade de aprender idiomas adicionais e sua vontade de vivenciar novas experiéncias
culturais (KHARNASOVA, 2010).

O contato entre dois sistemas linguisticos, no ensino e aprendizagem de um idioma, vai
acarretar o encontro de duas culturas distintas que sdo transmitidas através da lingua. N&s
precisamos entender, e fazer com que os estudantes entendam, que o aprendizado de uma lingua
estrangeira € a aquisi¢cdo de um novo modo de viver e pensar, de novas atitudes, novas logicas,

de uma nova cultura. Aprender uma nova lingua é compreender comportamentos de pessoas de
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uma heranca cultural diferente (JANOWSKA, 2020). No momento em que o aprendiz decide
mergulhar nesse novo mundo, nds, como professores, ndo devemos fazé-lo esquecer de sua
cultura, ainda que seja durante o horario da aula, pois € justamente no ambito das interacbes
entre a cultura do estudante e a cultura vinculada ao idioma estrangeiro que surge o conceito de
interculturalidade. Os estudantes de uma lingua estrangeira devem ser estimulados a olhar de
maneira critica, descentralizada e objetiva para sua prépria cultura, visto que é possivel que
alguns tenham uma ideia idealizada e apegada de sua propria cultura, rejeitando tudo o que for
diferente. E possivel desenvolver nos aprendizes uma nova concep¢ao de mundo, tendo como
base 0 que j& conhece devido a sua heranca cultural. O contato, por intermédio da lingua, com
um representante de outra cultura pode levar a uma relativizacdo das préticas sociais,
convicgdes e crencas. Logo, a abordagem intercultural consiste principalmente em fazer com
gue nossos estudantes identifiquem e assimilem tais caracteristicas culturais (JANOWSKA,
2020).

A formacdo de capacidades interculturais ndo se da por meio de transmissdo de
conhecimento, nem pela imitacdo de comportamentos; isto é, ndo basta o conhecimento
objetivo da cultura; mas sim a experimentacdo, o0 exercicio, a imersdo, o conhecimento
subjetivo da cultura, a mudanca de perspectiva do aprendiz. E nesse contexto é importante dizer
gue nesse tipo de abordagem o professor ndo é o detentor de todo o conhecimento, ndo se deve
esperar também que os alunos sejam tabuas rasas. Esse tipo de pratica e abordagem é justamente

interativa e interacional. Logo, o professor € um mediador.

Um exemplo de uso dessa abordagem em uma aula de PLE, é a explicacdo do
sincretismo religioso no Brasil, explicando desde a laicidade do Estado até as mais de 200
religiGes presentes em solo brasileiro. Mostrando quais sdo os reais desafios desse sincretismo,
abordando o tema de maneira aberta, clara, respeitosa e fomentando o dialogo. Fazendo os
estudantes pontuarem o que algumas religiGes possuem em comum, quais Sa0 Seus pontos
positivos, como ele enxerga tudo isso, e fazé-lo refletir sobre sua propria cultura e pensar se
encontra nela algo parecido. Ha ainda outras formas de abordarmos essa didatica, usar por
exemplo a relacdo entre economia e o reconhecimento ou a busca de uma lingua, as relacdes
entre linguas e a politica, a mudanca da sociedade e seu impacto na lingua, os meios de

comunicacgdo, as midias digitais, 0 avanco tecnolégico e a lingua.

Alguns dos maiores desafios de se trabalhar com esse tipo de abordagem séo: a) falta
de profissionalizacdo na area, por ser ainda hoje um tema desconhecido de muitos professores

de PLE; b) dificuldades de encontrar materiais didaticos para usar em aula, tendo a necessidade
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de producdo propria, 0 que muitas vezes pode ser uma dor de cabeca para alguns profissionais,
principalmente os recém-formados; c) dificuldade de aceitagdo do método pela instituicdo de
ensino, tendo em vista que muitos cursos, escolas, universidades vendem a ideia de que o aluno
se tornara fluente em um idioma em alguns meses e desconsideram completamente todo o

trabalho que deve ser feito antes de se alcancar a verdadeira fluéncia.
Os 5 C’s do Sistema ACTFL

De acordo com o documento WORLD-READINESS STANDARDS FOR LEARNING
LANGUAGES, os 5 C’s seriam (em portugués): Comunicagdo, Cultura, Conexao, Comparagao
e Comunidade. Para entendermos como isso se relaciona com a interculturalidade,
precisaremos, primeiramente, entender a funcionalidade desses termos. Por exemplo, quando
falamos de comunicacédo, devemos ter em mente que comunicar-se efetivamente é mais do que
uma linguagem ou colocar palavras em ordem de acordo com sua fungdo em uma situagéo.
Comunicar-se efetivamente leva a uma verdadeira interacdo entre interlocutores. Seja ela uma
comunicagdo interpessoal ou em uma comunicacdo interpretativa ou ainda em uma
apresentacao, onde os aprendizes vao utilizar suas proprias palavras para se fazer entender, para

explicar algo, trazer informagdes e conceitos, e até mesmo persuadir seus ouvintes.

Do ponto de vista desse sistema, a interacdo com a competéncia cultural e o
entendimento cultural pode levar nossos estudantes a diferentes perspectivas de praticas e
produtos culturais, tendo em vista que a linguagem é usada para investigar, explicar e refletir
sobre a relacdo entre praticas/produtos e perspectivas da cultura dos proprios estudantes.
Através do uso da linguagem, nossos estudantes poderdo se comunicar efetivamente e entender
mais, inclusive, da cultura um do outro, criando dessa forma uma conexdo. Por exemplo,
quando relacionamos diferencas culturais, podemos fazer com que esses estudantes reflitam
sobre 0 que os aproxima, e enquanto eles usam a lingua para se comunicar, estdo também
criando conexdes e desenvolvendo o pensamento critico. E ao fazermos nossos aprendizes
trabalharem juntos, mostrando o que 0s aproxima, estamos também trabalhando com as
comparagOes. Nesse caso a comparacdo € usada como um potencializador de interacdo e de
aprendizagem e ndo como um diferenciador de algo bom ou ruim. Através da comparacdo, por
exemplo, da lingua que esta aprendendo e da sua prépria lingua materna, os estudantes podem

inclusive criar novas possibilidades de entendimento.

Logo, a comunicacdo e a interacdo dos nossos estudantes, relacionada as suas

competéncias culturais, reflexdes, comparacdes e entendimento, proporciona-nos, sem davida,
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um ambiente multilingue e multicultural. E é através da interagdo entre eles que conseguimos
alcancar o espirito de comunidade, onde um se enxerga no outro, e a partir disso, temos aulas

mais colaborativas e enriquecidas pela troca e pela ajuda mutua entre as partes.
Considerac0es finais

A interculturalidade se manifesta como um movimento dindmico e fluido que
transcende fronteiras. E um processo em constante mudanca que evita a rigidez e a imposicio
de controle absoluto. Os estudantes de uma lingua estrangeira devem ser estimulados a olhar
de maneira critica, descentralizada e objetiva para sua propria cultura, a abordagem intercultural
consiste principalmente em fazer com que nossos estudantes identifiquem e assimilem tais
caracteristicas culturais. Ao pensarmos classes com uma abordagem intercultural, ndo podemos
desvincular os conceitos de cultura, comunidade, conexdo, comparagdo e comunicac¢ao. Logo
os 5 C’s precisam estar presentes em nossas aulas de idiomas, para que nossos estudantes
possam se sentir cada vez mais confiantes em poder dialogar e se expressar na lingua em que

estdo aprendendo.
Referéncias
ANCEL, J. Geopolitique. Paris: Delagrave, 1930.

MENDES, E. O Conceito de Lingua em Perspectiva Historica: reflexos no ensino e na
formacéo de professores de portugués. In: LOBO, Tania et al. Linguistica histdrica, histdria
das linguas e outras historias. Salvador: EDUFBA, 2012b. p. 667-678.

MENDES, E. A Ideia de Cultura e sua Atualidade para o Ensino-aprendizagem de LE/ I2.
EntreLinguas, Araraquara, v.1, n. 2, p. 203-221, jul./dez., 2015. Disponivel em:

https://periodicos.fclar.unesp.br/entrelinguas/article/view/8060. Acesso em: 8 julho. 2023.

MENDES, E. Interculturalidade e Educacéo Linguistica Plural - Docéncia Plural — Formacao
em Interculturalidade e Bilinguismo. Fundacdo Escola Nacional de Administracdo Publica,
2023. p. 52-69.

RODRIGUES, L.F. Interculturalidade e Educacdo Linguistica Plural - Docéncia Plural —
Formacdo em Interculturalidade e Bilinguismo. Fundacdo Escola Nacional de Administracédo
Publica, 2023. p. 7-50.

ACTFL World-Readiness Standards for Learning Languages. NCSSFL-ACTFL CAN-DO
STATEMENTS: PERFORMANCE INDICATORS FOR LANGUAGE LEARNERS © 2017



IV Congresso On-line de PLE, 2023

Disponivel em:  https://www.actfl.org/educator-resources/world-readiness-standards-for-

learning-languages. Acesso em: 8 de julho de 2023.

JANOWSKA, I. Interculturalidade no Ensino de Linguas - Contextos Polono-Brasileiros,
Revista X, v.15, n6, p. 42-67, 2020.

REHAAG, I. Reflexiones Acerca de la Interculturalidad. Revista de Investigacion Educativa 2,
2006, disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/2831/283121711004.pdf , acessado em 16
de julho de 2023.

RENDON, J. G. Territorios Interculturales. Revista Sarance N° 46 Sarance 46 (2020), pp 84 -
102. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/348818992_Territorios_interculturales, acessado em
16 de julho de 2023.

BENAMI BARROS GARCIA Y GALINA M. KHARNASOVA La Interculturalidad como
Macrocompetencia en la Ensefianza de Lenguas Extranjeras: revision bibliogréafica y
conceptual. Disponivel em:
https://digibug.ugr.es/bitstream/handle/10481/23242/6%20%20Benami%20Barros.pdf?seque
nce=7&isAllowed=y.

MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA PARA LAS LENGUAS: APRENDIZAJE,
ENSENANZA, EVALUACION Primera edicion; junio 2002

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf

AMARILES GONZALEZ, X., (2019). Interculturalidad Critica en América Latina: abriendo
caminos. Revista CoPala. Construyendo Paz Latinoamericana, (8), 227-237. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=668170995015

BEHERAN, M 2017. Migracion e Interculturalidad. Organizacion Internacional para las
Migraciones (OIM). Disponivel em:

https://publications.iom.int/es/system/files/pdf/guia_migraciones.pdf

GUEVARA, C. (2017). La Estrategia Didactica y su Uso Dentro del Proceso de Ensefianza y
Aprendizaje en el Contexto de las Bibliotecas Escolares. E-Ciencias de la Informacién, vol. 7,
num. 1, pp. 134-154, 2017. Universidad de Costa Rica, Escuela de Bibliotecologia y Ciencias
de la Informacién. Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/4768/476855013008/html/

VIAUT, A. La Frontiere Linguistique de la Ligne a [‘espace: éléments pour une

schématisation. Glottopol - Revue de sociolinguistique em ligne, Rudo, n. 4, p.6-20, 2004.


https://www.redalyc.org/pdf/2831/283121711004.pdf
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=668170995015
https://publications.iom.int/es/system/files/pdf/guia_migraciones.pdf
https://www.redalyc.org/journal/4768/476855013008/html/

IV Congresso On-line de PLE, 2023

Disponivel em: http://glottopol.univ-rouen.fr/telecharger/numero_4/gpl402viaut.pdf . Acesso
em: 3 mar. 2023.


http://glottopol.univ-rouen.fr/telecharger/numero_4/gpl402viaut.pdf

IV Congresso On-line de PLE, 2023

Interculturalidade no Celpe-Bras

Graziela Naclério Forte, Brasil**
grazielaforte@hotmail.com

Lucila Yamashita Matsumoto, Brasil®®
lucilayamashita@gmail.com

Resumo: O objetivo deste estudo é refletir sobre questdes culturais e comportamentais dos
japoneses durante o Celpe-Bras, porque podem ser decisivas na performance deles. Por isso, é
importante que o professor saiba quais sdo tais aspectos e conhega a concepgao e o construto
do exame tanto da parte escrita (Mddulo Coletivo) como, principalmente, da parte oral (Mddulo
Individual). Apresentaremos um quadro contrastivo, relacionando as etapas e objetivos aos
aspectos culturais e comportamentais do candidato de origem niponica que apresentam as
maiores divergéncias. Desta forma, mostraremos que 0 exame impde desafios aos candidatos
japoneses que vao além do dominio do idioma. E a partir dessas questdes que queremos abrir o
debate, apresentar sugestdes e sensibilizar alunos estrangeiros, professores de PLE que
ministram cursos preparatorios para o Celpe-Bras e autoridades voltadas a difuséo e ao ensino
da lingua portuguesa. Esperamos que novas pesquisas surjam e se somem as nossas reflexdes.

Palavras-chave: 1. Celpe-Bras; 2. Portugués para Japoneses; 3. Portugués para Estrangeiros;
4. PLE.

Introducéo

Por que sera que nds, professores de Portugués para Estrangeiros (PLE), temos a
sensacdo de que os alunos japoneses geralmente obtém baixos niveis de proficiéncia no exame
Celpe-Bras quando realizado em postos aplicadores no Brasil, mesmo tendo mostrado grande

habilidade durante as aulas?
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Para tentar responder a essa pergunta é que nos propomos fazer uma anélise do construto
e dos critérios de avaliacdo do referido exame, confrontando-os aos aspectos culturais e
comportamentais dos japoneses.

No inicio, a investigacdo identificou caracteristicas da cultura nip6nica que acabaram
por promover experiéncias interessantes e enriquecedoras na sala de aula, mas que também
sugerem problemas tanto no ensino como na aprendizagem do portugués em aulas regulares e,
principalmente, no curso preparatorio para o Celpe-Bras. Vamos partir do perfil tradicional
desses alunos, que mesmo desejosos de expandir o contato com outra cultura, resistem as
mudancgas e aos questionamentos gerados pelo estudo de um novo idioma, tdo diverso e
multicultural como o portugués.

Na sequéncia, analisamos o formato e os objetivos do Celpe-Bras para entender que as
dificuldades impostas aos japoneses vdo além do dominio do idioma. E nesse sentido que

elaboramos 0 quadro comparativo a seguir:

Celpe-Bras Japoneses

Cultura conversacional. Valorizam o siléncio.

Avaliacédo (nivel de proficiéncia) semelhante
na parte oral e na escrita.

Escrevem melhor do que falam.

Conectam 0s exercicios e as atividades em
uma sequéncia natural.

3 Elementos Provocadores para testar a
mudanca de estratégia comunicativa.

Visdo de mundo muito diferente da do
brasileiro.

Entender aspectos da cultura brasileira.

Emitir opinido tanto na interacéo face a face
como nas tarefas 3 (implicito) e 4 (explicito).

N&o se sentem confortaveis em dar opinido.
Evitam todo tipo de conflito, preferindo o
siléncio.

Perguntas pessoais na fase de quebra-gelo da
interacdo face a face.

Ndo gostam de falar da vida pessoal, sdo
discretos.

O candidato deve ajudar na interacdo face a
face.

Acham desrespeitoso falar demais

interromper o locutor.

ou
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Ritmo da fala constante e com certa | Tendem a falar mais pausadamente, porque
velocidade. pensam antes para evitar erros.

Perguntas abertas para emitir opini&o. Preferem perguntas fechadas.

Fonte: elaborado pelas autoras.

E a partir do quadro comparativo acima que abrimos o debate, apresentando sugestdes
com 0 objetivo de sensibilizar os japoneses alunos de PLE e candidatos ao Celpe-Bras,
professores e autoridades voltadas para a difusdo e ensino da lingua portuguesa, sobre como
lidar com o tema.

Em primeiro lugar, devemos destacar que ndo chega a ser novidade para os professores
de PLE que os japoneses tém mais dificuldades com a producdo oral do que com a escrita. 1sso
se deve ao fato de que as escolas japonesas preparam os alunos principalmente para passar nos
exames escritos (redacdo e gramatica) de admissdo a uma universidade nacional, sendo
incentivados a memorizar regras gramaticais complexas, no entanto, dedicam-se pouco a
comunicacgdo oral (NAKATA, 2014).

O sistema escolar do Japao depende da memorizacdo mecanica das informacgdes de um
professor japonés que ndo fala fluentemente outro idioma e que muitas vezes adota materiais
didaticos com explicacdes também na lingua japonesa.

Quando um japonés inicia o curso de PLE no Brasil, € comum ja ter pelo menos 10
horas-aula de pratica do portugués instrumental. A palavra instrumental refere-se aquilo que
serve de instrumento para ler, falar (em uma palestra ou entrevista de trabalho) ou escrever uma
redacdo. 1sso quer dizer que o estudo dessa area inclui ndo sé as normas gramaticais, mas
também a interpretacdo e compreensdo textual, o que reflete na capacidade de criacdo de textos
de alto nivel, seja qual for o tipo e grau de complexidade. O habito do instrumental por meio da
leitura e da producdo de textos possibilita um melhor e mais rapido rendimento educacional
guanto a comunicacdo escrita e a producdo académica, além de posterior exceléncia
profissional.

Como ¢é possivel notar, temos aqui o primeiro descompasso entre cultura japonesa que
valoriza e incentiva a producao escrita em detrimento da producdo oral e a avaliacdo do Celpe-
Bras, que propde um equilibrio entre producdo oral e escrita. Segundo Schoffen, a certificacdo
“esta condicionada a esse desempenho global do candidato no exame, o que pressupde um

equilibrio no desenvolvimento das tarefas” (SCHOFFEN, 2003, p. 28).
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Ao se detectar qualquer discrepancia na parte oral e escrita do exame, ficara valendo a
nota mais baixa. De acordo com o Documento Base: “para receber a Certificacdo de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa, o participante devera alcancar pelo menos o nivel
intermediario nas duas partes do Exame. Caso seu desempenho seja diferente nas duas partes,
prevalecera o menor resultado” (DOCUMENTO BASE, 2020, p. 79). A professora Regina

Lucia Péret Dell’Isola explica que:

Por meio de um Unico exame, sdo avaliados quatro niveis de proficiéncia: o
Intermediario, o Intermediario Superior, 0 Avancado e o Avangado Superior. A
diferenca entre os niveis espelha a qualidade do desempenho nas tarefas de
compreensdo e producdo textual (oral e escrita) em trés aspectos: adequagdo ao
contexto ou situacional (efetivamente cumprir o propdsito, levando em conta o
interlocutor), adequacdo discursiva (coesdo e coeréncia) e adequagdo linguistica
(adequacéo e riqueza de vocabulario, adequacdo e riqueza de estruturas gramaticais).
O desempenho do examinando ¢ avaliado de forma global, ou seja, a partir de um
desempenho integrado em todas as tarefas. A obtencdo de um ou de outro certificado
esta condicionada a esse desempenho global do examinando no exame, o que pressupde
um desempenho homogéneo em todas as tarefas — ou um desempenho que represente a
real capacidade do examinando em realizar na lingua alvo as tarefas propostas
(DELL’ISOLA, 2013, p. 3-4).

Portanto, o professor do candidato ao exame de proficiéncia devera buscar junto ao
aluno um equilibrio entre producédo oral e escrita. O parametro precisa ser a habilidade com
menor desenvoltura (producédo oral) para se alcancar a que tem mais desenvoltura (producéo
escrita).

Um segundo aspecto a ser analisado ¢ a cultura de ensino e aprendizado dos japoneses
basear-se em formas metodicas e sequenciadas, que tudo sistematiza como no Método Kumon,
que parte dos conteldos faceis, ampliando de maneira suave e gradativa para o grau de
dificuldade maior. E dessa maneira que desenvolvem uma l6gica propria, na qual tudo parece
estar conectado. I1sso explica a sequéncia natural por eles criada a partir dos exercicios propostos
pelo livro didatico, mesmo que ndo tenham sido pensados da mesma forma.

Embora os autores brasileiros ou portugueses de materiais voltados ao ensino de
Portugués para Estrangeiros ndo sigam essa metodologia, € muito comum ver os alunos
japoneses, durante as aulas, respondendo aos exercicios com base na atividade anterior, pelo
fato de estarem em sequéncia. Portanto, os japoneses alunos de PLE buscam uma relacdo e
conectam as atividades umas com as outras. Essa pratica mostra-se bem diferente do
comportamento dos latinos, que pensam de forma isolada e ndo sdo induzidos a inter-

relacionarem as informagfes. Ao prepararmos o contetdo das aulas, as sequéncias didaticas
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deverdo seguir a mesma logica para que funcionem melhor com este pablico, caso contrario, 0
aluno precisa ser informado que ndo ha conexao entre as atividades.

Quanto ao Celpe-Bras, é importante lembrar que mudancas de tema acontecem durante
a interacdo face a face (M6dulo Individual) com o propésito de avaliar a adequacéo lexical e as
estratégias comunicativas. No entanto, os candidatos japoneses que nao tiverem sido bem
orientados, podem acabar criando conversas sem sentido e bem estranhas. O avaliador-
interlocutor e o avaliador-observador terdo a impressdo que o candidato ndo domina o idioma
por ndo dar as respostas esperadas, enquanto o candidato japonés, possivelmente, esteja se
esforgando para criar uma narrativa minimamente coerente, unindo as informagdes dos trés
Elementos Provocadores (EPS).

O terceiro aspecto é sobre uma visdo de mundo propria e bem diferente da do brasileiro,
por isso demoram para compreender 0 nosso ponto de vista e estere6tipos. Embora os temas
apresentados nas duas partes do exame sejam universais, nada impede que aparecam questoes
especificas, principalmente na parte oral (Elementos Provocadores), como o uso de palavras
que sdo falsos cognatos do Inglés, como fraternidade que pode ser confundida com fraternity
ou remeter a ideia de ser fraterno e, portanto, associada a religido. Ou o café como motivo para
a sociabilidade entre os brasileiros. Talvez o cha e a cerveja representassem melhor essa ideia
e teriam mais logica para os japoneses. Alem disso, quando falamos em café da manha a ideia
deles é que obrigatoriamente os brasileiros tomam somente o café na primeira refei¢do do dia.
Ou até mesmo questdes que envolvam hierarquia, como a relacdo entre chefe e empregado. No
Japdo ndo ha questionamentos. Um convite do superior para o funcionario acompanha-lo em
um jogo de golfe no fim de semana, fora do horario de expediente, ou um jantar que entra pela
madrugada, mesmo que o funcionario esteja cansado ou com outros planos, jamais se recusa.

E evidente que o bom desempenho do examinando depende de como se dé a interacio
com o avaliador-entrevistador e nesse sentido a afinidade com os temas propostos é
significativa. De acordo com Sabrina Borges, “a escolha do tema para a interagao €, sem duvida,
um dos aspectos mais relevantes para a constru¢do de uma Interacdo Face a Face do exame
Celpe-Bras, por isso € preciso ter sensibilidade cultural para entender os efeitos sobre o
participante, visto que é por meio da escolha tematica que o examinando consegue (ou ndo)
desenvolver o material oral a ser coletado para sua avaliacdo” (BORGES, 2023, p. 113).

Para evitar possiveis equivocos comunicativos devido as diferencas culturais, o
candidato ao Celpe-Bras precisa de um acompanhamento nas aulas regulares e preparatorias
para 0 exame com 0 propoésito de desenvolver tanto a habilidade comunicativa quanto o

conhecimento da cultura, de forma contextualizada e integrada, através de um metodologia que
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esquematize como puxar conversa, o olhar nos olhos, como fazer comentérios, argumentar e
perceber os turnos do dialogo, entender como é possivel interromper de maneira educada e no
momento adequado, por exemplo. Para isso, aulas de debate, quando o aluno tera de preparar
argumentos sobre determinado assunto, defendendo ou sendo contra, funcionam como treino.

Historicamente, o Japdo ndo contou com grandes fluxos migratérios, mantendo-se
fechado para outros idiomas e influéncias culturais ao longo dos séculos. Mesmo em situagéo
de imersdo, o convivio social se mantém dentro dos padrfes de isolamento e a sociabilidade
continua ocorrendo somente entre eles e, portanto, com poucas possibilidades de absorverem a
visdo de mundo e os principios ocidentais. A pratica de ensino baseada no conhecimento do
préprio individuo, estimulando cada um a resolver sozinho as questdes, refletindo e pensando,
faz com que a cultura niponica seja central, inclusive em situagdes de imersdo. A ocorréncia de
mobilidade entre as pessoas pressupde o0 aumento de movimentos de imigracdo da populacao,
tornando as sociedades cada vez mais multiculturais. Mas nada disso impede que eles sejam
proficientes em um outro idioma, independentemente de mergulharem ou ndo em outra(s)
cultura(s). Mesmo porque ha uma caracteristica marcante na personalidade deles: sdo muito
dedicados quando se propdem a alcangar um objetivo.

Ainda pensando na producdo escrita do Celpe-Bras, serd que 0s japoneses tém por
habito reclamar, dar opinido ou discordar como € solicitado na Tarefa 3 (solicitacdo implicita)
e, principalmente, na Tarefa 4 (solicitacdo explicita)? Na verdade, eles ndo estdo acostumados
a serem questionados e, por isso, sentem-se desconfortaveis em dar opinifo. E da cultura deles
evitar todo e qualquer tipo de divergéncia que possa gerar conflitos, preferindo o siléncio. Mais
do que isso, eles esperam que o outro entenda o que estdo pensando. De acordo com a professora
Emmy Sensei, em seu canal no Instagram (@emmysensei), quando 0s japoneses concordam
com a pessoa, dizem “UN” ¢ nunca falam “sim, vocé esta certo, concordo”. Ao discordar, fazem
apenas “UUN”, balancando a cabeca, nunca falam: “ndo ou discordo”. Quando discordam
levemente fazem “UN”, jamais dizem: “ndo tenho certeza” ou “talvez ndo”.

E importante frisar que o exame de proficiéncia em lingua portuguesa do Brasil valoriza
a cultura conversacional. De acordo com a professora Regina Lucia Péret Dell’Isola, o Celpe-

Bras é

concebido & luz da abordagem comunicativa, esse exame testa a habilidade de interagdo
oral e escrita em portugués do Brasil, por meio da exposicdo do examinando a
diferentes textos auténticos para os quais sdo propostas tarefas a serem desempenhadas.
As tarefas substituem os tradicionais itens ou perguntas e envolvem mais de um
componente. Fundamentalmente, a tarefa € um convite para agir no mundo, um convite
para o uso da linguagem com um propdsito social. Assim, uma tarefa compreende uma
acdo, com um proposito, direcionado a um ou mais interlocutores. Nela ha sempre um
proposito claro de comunicacdo (escrever um texto para reclamar, para informar, para
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discordar) e um interlocutor (escrever um texto para um jornal, para um amigo, para
um chefe), de forma que o examinando possa adequar seu texto ao propdsito da
comunicag¢do e ao interlocutor (DELL’ISOLA, 2013, p. 3).

A caracteristica comunicativa do exame, no nosso ponto de vista, beneficia os latinos,
porque eles sdo maioria em termos numéricos, comportam-se de maneira bastante similar,
compartilham de uma visédo de mundo semelhante e, portanto, ddo respostas esperadas aos
avaliadores. Assim, eles se tornaram uma referéncia importante, mesmo por vezes apresentando
interferéncias da lingua materna em suas producdes orais e escritas.

Os japoneses, no entanto, vém de uma cultura que valoriza o siléncio e como
s&80 numericamente poucos os inscritos no Celpe-Bras, saem prejudicados. Segundo dados do
INEP, 3.432 inscri¢des foram homologadas no exterior na edi¢do de 2021, 69% do total, sendo
apenas 20 delas no Unico posto aplicador do Japédo (INEP, 2021). O numero de vagas ofertadas
neste posto aplicador, onde 0 exame acontece somente na edi¢do do segundo semestre, ou seja,
uma vez por ano, ja foi maior e vem caindo gradativamente. De acordo com os editais langados
no Diério Oficial da Unido, pelo INEP, até o ano de 2019 eram 60 vagas (INEP, 2019) e em
2020 foram reduzidas pela metade, passando para 30 (INEP, 2020). Como o posto aplicador
fica em Kyoto, ndo é comum os estudantes de Toquio se deslocarem para fazer o exame. Outro
fato a ser ponderado € que nem todos 0s inscritos nesse posto aplicador sdo japoneses.

No Brasil foram homologadas, na edicdo de 2021, as inscri¢cGes de 1.548 candidatos,
31% do total (INEP, 2021), porém ndo temos como saber quantos eram japoneses. Mesmo sem
0s nmeros exatos, 0s percentuais acima indicam que a procura desse grupo pelo Celpe-Bras €
bastante restrita, tanto no Japao, como dissemos acima, como no Brasil. De acordo com o
depoimento de Sandra Regina de Carvalho, professora de PLE em S&o Paulo, com larga
experiéncia ministrando aulas aos japoneses, inclusive em cursos preparatorios para o Celpe-
Bras, as empresas japonesas ndo incentivam os funcionarios a fazerem o Celpe, porque usam a
avaliacdo do ACTFL (The American Council on the Teaching of Foreign Languages).

Ainda sobre a dindmica da interacédo face a face do exame (Mddulo Individual) podemos
fazer novas consideracdes. Na primeira etapa, que acontece nos cinco minutos iniciais, o
candidato devera responder a questdes pessoais, que funcionam como quebra-gelo ou pelo
menos assim deveriam funcionar. Enquanto para os latinos falar sobre si cria um ambiente
descontraido, para os japoneses a privacidade ¢ um tema ndo necessariamente compartilhado
com estranhos, sobretudo quando se fala da familia, a ndo ser que seja algo previamente
combinado e com um objetivo definido. Caso contrario, pedem desculpas e preferem ser breves,

para ndo incomodar com um assunto particular.
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Vale lembrar que tradicionalmente os japoneses desde crianga séo desencorajados a falar
nas salas de aula. Por causa da cultura “baseada na vergonha”, muitos t€m medo de cometer
erros e sentem-se envergonhados em puablico, mesmo quando o professor incentiva a
comunica¢do. Somado a isso, geralmente sdo muito timidos.

Com base em nossas pesquisas, afirmamos mais uma vez que é importante o professor
saber desses aspectos e, assim, combinar com o aluno quais informacdes ele sente que consegue
compartilhar com o avaliador-interlocutor. Juntos, professor e aluno, podem criar estratégias,
ampliando o contetdo informacional de maneira que estabelecam uma conversa em fluxo
continuo, natural e ndo invasiva.

O mesmo fluxo continuo e natural devera ser mantido nos 15 minutos seguintes do
Modulo Individual, quando os trés EPs, mencionados anteriormente, sdo apresentados ao

candidato. De acordo com o Documento Base (INEP, 2020, p. 47),

0s aspectos que direcionam a avaliagdo da Parte Oral, seja por um olhar global do
avaliador-interlocutor (por meio de uma grade holistica), seja por um olhar analitico do
avaliador-observador (por meio de uma grade analitica), encontram-se discriminados a
seguir: « Compreensdo oral, concebida como processo ativo e interativo de producao
de sentidos. * Competéncia interacional, compreendida como uma agéo social conjunta
entre os falantes, na qual se entende que os interlocutores precisam colaborar uns com
0s outros, dividindo a responsabilidade pelo sequenciamento da conversa, pela tomada
de turno, pela organizacédo do tdpico, pela sinalizacdo dos papéis que cada interlocutor
assume na interacdo, entre outros (NIEDERAUER, 2014, p. 410-411).

Diante do que foi exposto, é importante destacar que examinando e avaliador-
entrevistador devem colaborar na interacéo e, portanto, é preciso fazer com que o aluno japonés
se acostume com a pratica de "puxar conversa”, saiba que ndo havera necessidade de esperar a
vez de falar e que tenha claro que na cultura brasileira ndo é desrespeitoso interromper. Ele
precisa se sentir tranquilo e seguro para manter a interacdo nos padrdes esperados. Claro que
em um primeiro momento ndo saird falando sem ser questionado, por isso, é importante o
professor de PLE orientar sobre a necessidade de uma interacdo que flua gracas a ajuda dele,
ao inves de esperar passivamente ser perguntado. S6 quando demonstrar excelente competéncia
interacional ter4 mais chances de conseguir uma boa pontua¢do no exame. De acordo com a
Grade Analitica de Avaliacdo da Parte Oral do Celpe-Bras, utilizada pelo avaliador-observador
(INEP, 2020, p. 49), o candidato deve apresentar “muita desenvoltura e autonomia,
contribuindo muito para o desenvolvimento da interacdo. Rara necessidade de uso de estratégias
comunicativas. Para superar impasses na interacao, lanca mao, predominantemente, de recursos

linguisticamente elaborados (parafrases, reformulacdes, autocorregdes etc.)”. Ja o avaliador-
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interlocutor, de acordo com a Grade Holistica (INEP, 2020, p. 52), observara se o candidato
“demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo muito para o desenvolvimento da
interagdo. Produz e compreende a fala em fluxo natural, salvo em momentos muito pontuais.
Apresenta variedade ampla de vocabulério e de estruturas, além de pronincia adequada, com
eventuais inadequagdes”.

Quanto as perguntas baseadas nos Elementos Provocadores, sabemos que hd um padrao
a ser seguido: comecam com questfes especificas sobre do que se trata 0 material; passam a
discutir sobre um aspecto mais abrangente ainda relacionado ao tema central; pedem uma ou
duas opinides do candidato; e por fim, uma compara¢cdo com o pais dele.

E bom lembrar que os japoneses estdo mais acostumados e, por isso, preferem perguntas
“fechadas” a perguntas “abertas”. Perguntas "fechadas" tém respostas mais imediatas e certeiras
(Como e o seu nome? Vocé ja ficou doente no Brasil e precisou ir ao hospital?); enquanto
perguntas “abertas” dizem respeito a opinides e sdo mais subjetivas, exigindo um
posicionamento do aluno (O que vocé acha do SUS, o Sistema Unico de Saude brasileiro?) e
mais uma vez a “cultura do siléncio” pode atrapalhar. O professor deve esclarecer que
“comentar, comparar, expressar opinido, descrever, aconselhar, argumentar, informar, narrar,
relatar, instruir, expor, justificar, entre outros” fazem parte dos propositos comunicativos dessa
etapa da interacdo (INEP, 2020, p. 60).

Perguntas na forma negativa provavelmente vao gerar mal-entendidos, porque “ha
diferencas em relagédo ao foco da conversacdo. Em portugués quando se pergunta: Vocé nao vai
a festa?, temos como resposta uma negativa: Nao, ndo vou, mas o japonés diz: Sim, nao vou,
ou seja, o foco esta na agdo de quem responde Eu nédo vou a festa, em contexto de confirmacéo
diz-se Sim, vocé esta certo, ndo irei a festa, logo a resposta é dada de acordo com aquele que
pergunta. (FORTE e YAMASHITA, 2017).

Ta&o ou mais desafiadores sdo os EPs que pressupdem juizo de valor, porque nem sempre
0s japoneses tém esse tipo de situacdo, ficando dificil entender a l6gica. Como exemplos,
destacamos a doacdo de sangue que esbarra em restricdes religiosas, adultos que moram com
os pais por falta de condicGes financeiras, mulheres executivas engravidarem ou nao, trabalho
em detrimento da maternidade, dentre outros. E muito provéavel que o examinando de origem
japonesa ndo perceba a sutileza desses contetdos implicitos. Eles podem até provocar o
confronto frente a decisdes individuais e deixar o participante em situacdo delicada, sem
entender o que se espera dele e, portanto, tera dificuldade para emitir uma opinido caso

desconheca tais associagdes.
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Entdo quais seriam as melhores estratégias de conversacdo? Como eles entendem e
respondem a perguntas que parecem ébvias como aquelas que fazem parte do rol dos assuntos
de elevador do brasileiro? Como falar sobre o tempo, um tema que funciona como quebra-gelo
nas relacBes sociais? A resposta para essas perguntas passa por um treinamento voltado as
questdes culturais que envolvem principalmente a parte oral do Celpe-Bras, como, por exemplo,
apresentar e treinar os marcadores conversacionais, itens ou expressoes lexicais que contribuem
para 0 monitoramento e organizacao da conversacao, que apresentam um carater multifuncional
e podem ser usados como indicador de forca ilocutéria do discurso, planejadores verbais ou
atenuadores. Embora possam ser considerados semanticamente vazios, sdo relevantes na
manutencgéo da interacdo e desenvolvimento coerente do texto falado (BURGO, 2013, p. 289).

Outro aspecto presente na interacao oral, que é importante e merece ser avaliado, refere-
se ao fato de os japoneses falarem pausadamente um idioma estrangeiro, porque como nao
guerem errar nem se expor demais, precisam de um tempo para pensar. Outra caracteristica
detectada pelos professores de PLE que tém alunos japoneses € o fato de normalmente
decorarem frases inteiras, porque facilitaria e agilizaria a comunicagdo uma vez que as maiores
dificuldades estdo na producéo oral, como dissemos no inicio. Na escrita o tempo de reflexao,
planejamento e escolha lexical € maior do que na fala. No texto escrito € possivel apagar o que
foi dito, refazer e o escritor ndo observa o leitor diretamente (BURGO, 2013, p. 294).

Ha um consenso entre os professores de PLE que os maiores desafios para os japoneses
estdo na conversacao. Isso acontece devido a auséncia do espaco temporal para o planejamento,
organizacdo das ideias e escolhas lexicais, ndo possibilidade de apagar o dito, ndo dominio dos
marcadores conversacionais, como pausas, descontinuidades, interrupcdes, trocas de papéis
(BURGO, 2013, p. 294-295), além de questdes culturais ndo dominadas, como 0S recursos
expressivos: gestualidade, mimica e movimentos corporais dentre outros. Nesse rol, ndo
podemos deixar de mencionar os desafios impostos também pela prondncia.

Os japoneses geralmente apresentam as mesmas dificuldades observadas na producao
oral dos anglosaxfes, somadas a determinadas especificidades. No idioma japonés existem
apenas 114 sons de vogais e consoantes claras, portanto € muito mais simples se comparado a
outros idiomas. Palavras emprestadas do inglés sdo em torno de 10% de todo o vocabulario
japonés. Elas sdo usadas na vida cotidiana, especialmente entre os jovens. Por exemplo, camera
se torna (kamera), light se torna (raito), restaurant se torna (resutoran) e McDonald se torna
(Makudonarudo). Como é possivel notar, as palavras do inglés sdo transformadas em palavras
japonesas com pronuncia japonesa (XIAO, 2019). Nos encontros consonantais, 0 japonés

automaticamente tem a necessidade de colocar a vogal “U” entre as consoantes.
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Eles tendem, ainda, a colocar a vogal “O” junto as consoantes mudas como em internet
cuja pronuncia é (interneto) e yogurt vira (iogurto). A dificuldade que os japoneses tém em
pronunciar da forma original as palavras da lingua inglesa faz com que os falantes desse idioma
(nativos ou ndo nativos) ndo as reconhegam (XIAO, 2019).

Algo semelhante ocorre com palavras originarias do portugués, como doutrina cristd
(dochiriina-kirishitan), catequismo (katekizumo), caridade (karidaade), balango (buranko), péo
de queijo (pondekejo), Brasil (Burajiru), Ronaldo (Ronarudo), dentre outras, quando
pronunciadas pelos japoneses, dificilmente sdo compreendidas pelos brasileiros.

Além dos pontos destacados acima, acrescentamos o fato de todas as variantes do “L”
sofrerem alteracdes, porque ndo existe tal som e no conjunto fonético o mais proximo ¢é o “R”.
Palavras como alma e arma séo pronunciadas da mesma forma: (aruma).

O “R” no inicio da silaba ¢ pronunciado como o “R alveolar”, semelhante nas palavras
caro e aroma, por exemplo. E existe uma dificuldade em acertar a pronuncia de palavras como
rua e rato.

No digrafo “NH” costumam imaginar a leitura de palavras como vinho separando o “N”
do “H”, ou seja, leem vin-ho, separando o “N” do “H”, o que corresponderia a prontncia (vin-
ro) em portugués e amanha como (a-ma-rd). Ja o “LH” dificilmente esta associado a um som
conhecido.

Os japoneses nao distinguem os sons do “V” e do “B”, como em vejo e beijo, vem €
bem ou “Z” e “DI”, como em bondinho e bonzinho nem “DI”’ ¢ “G”, como em tarde entendem
(targe).

Por fim, para os japoneses, assim como para boa parte dos estrangeiros, tanto de linguas
proximas, médias ou distantes, um dos maiores desafios esta na pronuncia da nasal “M” e
principalmente do “AO” e “OES”. A representacdo como “AUM” ajuda na compreensido de
como articular esse som. Interessante € pensar que pdo e botdo, duas palavras da lingua
portuguesa terminadas em “AO” e que, logicamente, ttm o som nasal, possuem
correspondentes no idioma japonés: pan e botan, porém sdo pronunciadas sem nasalar e,
portanto, precisam ser treinadas.

De acordo com os critérios de avaliagdo da pronuncia, descritos na Grade analitica de
avaliacdo da Parte Oral do Celpe-Bras, utilizada pelo avaliador-observador (INEP, 2020, p. 51),
0 candidato ao exame de proficiéncia em lingua portuguesa do Brasil precisa apresentar
“pronuncia (som, ritmo e entona¢do) adequada. Eventuais marcas de outras linguas raramente
comprometem a interagao”. Ja no eixo das sub-habilidades descrito no Quadro 8 (INEP, 2020,

p. 62), "o candidato deve utilizar sons, ritmo e entonac¢ao da lingua portuguesa”. Dessa forma,
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0S pontos aqui destacados como uma visdo de mundo muito diferente, 0 comportamento
envergonhado e discreto além das dificuldades com a pronincia mesmo de palavras parecidas
no portugués e no japonés, as trocas de papéis entre falante e ouvinte no decorrer da interacao,
a vez de cada um falar nesse jogo social que é a conversacdo, 0s marcadores conversacionais
de envolvimento do ouvinte como devem ser usados para dar sustentacdo do turno e a
manifestacdo de opinido (Vide a Figura 9, nos Anexos) sdo alguns dos pontos que devem ser
trabalhados com os alunos japoneses durante os cursos preparatorios para o exame Celpe-Bras.
Tal fato evidencia que ndo é apenas o treino e dominio dos aspectos relacionados ao 1éxico e

ao uso da gramética da lingua portuguesa que sdo necessarios para eles se sairem bem no exame.

Pesquisa com professores de PLE

Com o objetivo de entendermos melhor as especificidades e a performance dos
japoneses no Celpe-Bras, foi elaborado um formuléario Google com 14 questdes de multipla
escolha além de respostas curtas que se complementam e enviado por e-mail para 1.947
professores de PLE que fazem parte da lista de contatos do Grupo Sou Brasil - Ensino de
Portugués. Foi solicitado que somente os professores com experiéncia em preparar candidatos
japoneses para 0 Celpe-Bras ou que tivessem atuado como avaliadores em qualquer edi¢édo do
exame respondessem as perguntas da pesquisa.

Recebemos vinte e duas contribuicdes, entre os dias 29 de janeiro e 10 de fevereiro de
2023. De acordo com as respostas, 46,2% tém mais de 10 anos como professor de portugués
para estrangeiros e 30,8% entre 6 e 10 anos. Portanto, a maioria é experiente na area. 40,9%
disseram que atuaram em postos aplicadores no Brasil e 18,2% no exterior entre 0s anos de
2005 e 2022. Em numeros absolutos, 13 deles foram avaliadores da parte oral do exame e 5
avaliaram os candidatos tanto no Mddulo Coletivo como no Maodulo Individual (Figura 1).
Quanto aos candidatos japoneses, com exce¢do de um Unico professor que disse ter avaliado
em torno de 30 a 40 pessoas, 0s demais disseram ter avaliado entre 1 e 3 por edicdo, o que

demonstra a pouca incidéncia de japoneses no exame.
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Figura 1 - Gréafico com base nas respostas sobre onde era o posto aplicador que o
professor foi avaliador do Celpe-Bras

Onde era o posto aplicador? |D Copiar
22 respostas
No Brasil 9 (40.9%)
Mo exterior 4 (18.2%)
N&o se aplica 9 (40.9%)
0 2 4 6 g 10

Fonte: pesquisa realizada pelas autoras.

Desses 22 professores que responderam ao questionario, 40,9% relataram ter preparado
candidatos japoneses para o Celpe-Bras entre os anos de 2015 e 2022 (Figura 2). A maioria dos
candidatos, de acordo com a pesquisa, alcancaram os niveis de proficiéncia intermediario e

intermediario superior e uma pequena parte o avancado e avancado superior.

Figura 2 - Gréafico com o resultado da pergunta: vocé ja preparou candidatos ao
Celpe-Bras?

Vocé ja preparou japoneses candidatos ao Celpe-Bras?

22 respostas

@ Sim
@ Méo

40,9%

Fonte: pesquisa realizada pelas autoras.

Os professores que tiveram alunos com boa performance no exame relataram que o
resultado possivelmente se deve a dedicagéo diaria, disciplina e foco nos géneros textuais. Além
disso, eles seguiam as orientagdes para a elaboracdo das tarefas e liam as indicagdes de artigos
sobre aspectos culturais. O tempo de preparo para o Celpe foi maior para os japoneses do que
para candidatos de outras nacionalidades, como o0s anglo-saxBes, por exemplo. E,

principalmente, tiveram que vencer a timidez.
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Recebemos o relato de um professor que acompanhou o aluno fazendo o exame em mais
de uma edicdo, mas nunca conseguiu ir além dos niveis intermediério e intermediario superior,
0 que na nossa opinido é um étimo resultado. Porém, tanto o professor como o candidato tinham
maiores expectativas. De acordo com o que nos foi dito, o candidato apresentou bom
vocabulério, porém tinha receio de falar demais nas interacGes orais do exame e como nao foi
possivel mudar tal caracteristica, mesmo tendo sido orientado durante o curso preparatorio, ndo
atingiu os niveis avangado ou avancado superior.

Varios professores destacaram a habilidade escrita de seus alunos ser superior a
comunicacdo oral, refor¢cando o que dissemos no inicio do artigo. Um deles relatou que o aluno
“era muito bom, inclusive melhor que qualquer aluno hispano-falante”.

Sobre a interacdo face a face, disseram que os alunos japoneses costumam ter
dificuldades em relacdo a fluéncia, prondncia e raramente atingem a entonacdo correta. As
vogais abertas e fechadas sdo desafiadoras, além de outros aspectos, como a diferenga do
masculino para o feminino, preposi¢des, concordancia verbal e nominal. Outro destacou que a
dificuldade ou facilidade que os japoneses tém de construir espontaneamente uma fala a partir
de um Elemento Provocador esté relacionada mais a personalidade do que ao conhecimento
linguistico.

Um professor disse acreditar que poucos candidatos japoneses tiveram desempenho
baixo (sem certificacdo). No entanto, ha professores que defenderam a ideia de que a maioria
dos alunos japoneses nao consegue atingir nem o nivel intermediario para obter a certificacéo
do Celpe-Bras. Houve casos em gue o candidato fez o exame como um desafio pessoal, para
saber em qual nivel estava mesmo apresentando grande dificuldade para expressar ideias e
opinido, além de ter um vocabulario limitado.

Concluséo

Nossa primeira impressao, antes da pesquisa, era que os japoneses candidatos ao Celpe-
Bras acabavam sem a certificacdo (iniciantes ou basicos) devido a questdes culturais mais do
que propriamente ao ndo dominio da lingua portuguesa. Porém, na pesquisa que fizemos com
vinte e dois professores de PLE, grande parte com mais de 10 anos de experiéncia na area,
vimos que sete professores tiveram alunos com 6timo desempenho (avancado ou avancado
superior) e dois apontaram que seus alunos foram bem (intermediario ou intermediario
superior). Apenas um entrevistado disse que “a maioria dos alunos nao consegue atingir o nivel
de portugués para o Celpe”. E dessas 22 pessoas que responderam a pesquisa, 13 nunca tiveram

a oportunidade de preparar alunos para o0 exame.
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Sabemos que é uma minoria que atinge os niveis avangado e avancado superior do
Celpe-Bras, independentemente da origem e lingua materna. No entanto, 0 que estamos
querendo entender refere-se as especificidades dos candidatos japoneses no exame versus 0s
aspectos da cultura niponica. Para nés, ficou evidente que os japoneses “costumam ser muito
precisos em relacdo a gramatica, mas por vezes a preocupacao em acertar acaba por influenciar
negativamente nos aspectos da fluéncia e competéncia interacional”. A gramatica para eles €
uma zona de conforto, atém-se a detalhes e a partir do entendimento, acreditam dominar a
lingua. Eles ttm o habito de memorizar frases feitas, o que por vezes confunde o professor
quanto ao real nivel de proficiéncia dos alunos.

Os maiores desafios aparecem na comunicacao tanto para expressar ideias e opinides,
como na prondncia e na prosddia da lingua portuguesa. O estilo de vida mais fechado e a timidez
tém impacto na performance da parte oral (Mddulo Individual) do Celpe-Bras se o candidato
n&do conseguir supera-la ou até mesmo modificar o comportamento. Nesse sentido, a orientagéo
do professor é fundamental.

O ponto positivo é que os alunos japoneses tendem a seguir exatamente o que ¢é pedido
e orientado e, portanto, se o professor trabalhar focado nos pontos analisados neste artigo, €
muito provavel que mais japoneses candidatos ao Celpe-Bras tenham performances cada vez
melhores.

Neste trabalho, reconhecemos a importancia do dominio da lingua portuguesa aliado
aos aspectos culturais. No caso especifico dos japoneses candidatos ao Celpe-Bras, ha a real
necessidade de eles serem bem orientados durante o curso preparatorio para 0 exame, quanto a
esses aspectos culturais e comportamentais, levando-se em consideracao o que 0s examinadores
esperam. Por isso, buscamos mostrar a diversidade da lingua-alvo, especificamente expressa
por tematicas e praticas representativas do povo brasileiro. Desejamos que o debate ndo se
encerre aqui e que outras pesquisas surjam e possam aprofundar o tema.
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Figura 3 - Quadro Subtipos de marcadores conversacionais de fungéo interacional

MARCADORES MARCADORES MARCADORES
CONVERSACIONAIS DE CONVERSACIONAIS DE CONVERSACIONAIS DE
ENVOLVIMENTO DO SUSTENTACED DO MﬁNIFESTA{;ﬁD DE
OUVINTE TURNO OPINIAO
Representados pelas | O texto falado é planejado | Representados por verbos ou
expressfes vela, vocé veja, | localmente, nele 0 | locugdes denotadores de
olha, vocé sabe, vocé repara, | plangjJamento coocorre com | atividade mental ou de

vocé imagina, vocé pode ver
e demais locugdes
assemelhadas, usadas para
conseguir a atencio do
ouvinte efou obter o seu
apoio.

a execucdo. Por isso, sdo
frequentes os  siléncios,
hesitacdes ou dificuldades
na construgdo da frase ou do
texto. Nesse caso, o siléncio
(pausas ndo preenchidas)
deixa vulnerdvel a posicio
do locutor, j& que permite
gque o turno seja ocupado
pelo  outro  interlocutor,
Dessa forma, o falante acaba
por preencher as pausas,

empregando  determinados
marcadores nio
lexicalizados (ahn, uhn, eh,
ah) e de alongamento',

elocugdo, esses marcadores
podem ser divididos em dois

grupos:
m 0s que indicam que o
locutor assume

explicitamente as opinides ou
conceitos emitidos (creio que,
acredito que, tenho certeza
[de] que);

m ¢ aqueles por meio dos
quais o locutor manifesta
falta de certeza ou convicgio
{(eu acho que, na munha

Opinifo).

como: certo::, ahn::.

Fonte: BURGO e outros, 2013, p. 299.

Figura 4 - Grade analitica de avaliacdo da Parte Oral do Celpe-Bras, utilizada
pelo avaliador-observador.

COMPREENSAD
ORAL

COMPETEMCIA
INTERACIONAL

5

Compreensio do
fluxo natural da fala.
Rara necessidade
de repeticao ef

Ou reestruturagio
ocasionada por
palavras menos
frequentes e/ou por
aceleracio da fala.

Apresenta muita
desenvoltura
e autonomia,
contribuindo

da interacdo. Rara
necessidade de

uso de estratégias
comunicativas. Para
superar impasses na
interagdo, langa mao,
predominantemente,
de recursos
linguisticamente
elaborados
(parafrases,
reformulagdes,
autocorregdes ete.).

4

Compreensdo do
fluxo natural da fala.
Pouca necessidade
de repeticio e/

ou reastruturacio
ocasionada por
palavras menos
frequentes efou por
aceleracio da fala,

Apresenta
desenvoltura

£ autonomia.

Mio se limita a
respostas breves,
contribuindo para

o desenvolvimento
da interacdo. Pouca
necessidade de

uso de estratégias
comunicativas. Para
SUperar impasses na
interagda, langa mdo,
predominantemente,
de recursos
linguisticamente
elaborados
(parafrases,

refarmul

agdes,
autocorregdes etc).

3

Alguns problemas
na compreensio do
fluxo natural da fala.
Alguma necessidade
de repeticio e/

ou reestruturacio
ocasionada por
palavras de uso
frequente, em ritmo
normal da fala.

Mao se limita a
respostas breves,
contribuindo para
o desenvolvimento

uso de estratégias
comunicativas. Para
superar impasses na
interacio, lanca mao,
predominantemente,
de recursos
linguisticamente
boradas
(pardfrases,
reformulagdes,
autocorreghes etc.).

2

Alguns problemas
na compreensio
do fluxo natural da
fala. Necessidade
frequente de
repeticdo efou
reestruturagio
ocasionada por
palavras de uso
frequente, em
ritmo normal da
fala.

1

Muitos problemas
na compreensio
do fluxo natural da
fala. Necessidade
muito frequente
de repeticao e/
ou reestruturacio
ocasionada por
palavras de uso
muito frequente,
em ritmo normal
da fala.

Pode se limitar a Limita-se a
respostas breves, respostas breves,
mas ¢ bui para ¢ ibuindo
o desenvolvimento  pouco para o
da interagio. desenvolvimento
Mecessidade de da interagdo.
uso de estratégias ~ Necessidade
comunicativas. frequente de uso
Para superar de estratégias
impasses na comunicativas.
interagdo, langa Para superar
mdo de variada impasses na
gama de recursos,  interagdo, lanca
incluindo, mio de variada
frequentemente, gama de recursos,
os linguisticamente  incluindo,
menos elaborados  frequentemente,
(ex: mudanca de os linguisticamente
lingua, tradugdo menos elaborados
literal). {ex: mudanga de
lingua, tradugdo
literal).

Problemas sérios

na compreensdo

do fluxo natural da
fala. Necessidade
constante de
repeticao efou
reastruturacan,
s em situagdo
de fala simplificada e
muito pausada.

Limita-se a respostas
breves, raramente

da interagio, que
fica totalmente

dependente do
avaliador.
Necessidade muito
frequente de uso
de estratégias
comunicativas. Para

linguisticamente
menas elaborados

Fonte: Documento Base do Exame Celpe-Bras, INEP, 2020, p. 49.
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Figura 5 - Grade analitica de avaliacdo da Parte Oral do Celpe-Bras, utilizada

pelo avaliador-observador (continuagéo)

L Uy

FLUENCIA

Al
LEXICAL

Apresenta fluxo
natural e espantianeo
de fala, salvo em
Faros momentos.
Apresenta pausas

e hesitactes para
organizagdo do
pensamento e,
eventualmente,

para resolver

algum problema

de construgdo
linguistica, com raras
interrupgdes no fluxe
da fala.

Apresenta fluxo
natural e espontines
de fala, salvo em
POUCOS MOMentos.
Apresenta pausas

e hesitaches para
organizagio do
pensamento e,
eventualmente,
para resolver

algum problema de

construgdo linguistica,

COMm poucas
interrupgdes no fluxo
da fala.

Apresenta fluxo
natural de fala,
salvo em alguns
momentos.
Apresenta pausas
e hesitaches para
organizagio do
pensamento e,
algurnas vezes,
para resolver
algum problema
de construcio
linguistica,

com algumas
interrupgdes no fluxo
da fala.

Recursos lexicais Recursos lexicais Recursos lexicais
amplos e apropriads amplos e apropriad apropriados para a
para discussdo de para a discussio discussiio de topicos
topicos do cotidiano  tépicos do cotidiano do cotidiano e para
£ para a expressio £ para a expressio a expressio de
de ideias e opinides  de ideias e opinifies ideias e opinites
sobre assuntos sobre assuntos sobre assuntos
variados. Eventuais wvariados. Poucas variados, com
inadequagies inadequacdes, Ig limitacties
raramente que raramente e inadequagtes que,
comprometem a comg a ncasional
interacio. interagdo. comprometem a
interacio.

Apresenta Apresenta Apresenta muita
dificuldade para dificuldade dificuldade para
manter o fluxo para manter o manter o fluxo
matural da fala, o fluxo natural natural da fala, o
gue, em diferentes | da fala, o que que compromete
momentos, frequentemente substancialmente a
compromete compromete interagio. Apresenta
a interagdo. a interagia. pausas e hesitaghes
Apresenta pausas Apresenta pausas muito frequentes
e hesitaches para e hesitactes gue interrampem o
organizagdo do frequentes que fluxo da conversa ou
pensamento e exigem um apresenta fluxo de
para resolver grande esforgo do | fala em outra lingua.
algum problema interlocutor.
de construcio
linguistica, com
interrupgies no
fluxo da fala.
Recursos lexicais Vocabuldrio Vocabulario muito
apropriados limitado para limitado para a
para a discussio a discusslo discussdo de topicos
de tdpicos do de topicos do do cotidiano e a
cotidiano, com cotidiano e expressdo de ideias
algumas limitagies  para expressar e opinides sobre
e inadequagdes ideias e opinides assuntos variados.
que ocagsionam, sobre assuntos Muitas inadequagdes,
em diferentes variados. Muitas comprometendo
maomentos, inadequacdes, cubstancialmente a
comprometiments  ocasionando interagao.
da interacio. frequente

comprometimento

da interagdo.

Fonte: Documento Base do Exame Celpe-Bras, INEP, 2020, p. 50.
Figura 6 - Grade analitica de avaliacdo da Parte Oral do Celpe-Bras, utilizada
pelo avaliador-observador (concluséo)

5

Recursos gramaticais
amplos e adequados
para discussdo de
topicos do cotidiano
& para a expressdo
de ideias e opinides

4

Recursos gramaticais
amplos e adequados
para discussio de
topicos do cotidiano
e para a expressdo
de ideias e opinites

E

Recursos gramaticais
apropriados para a
discussio de topicos
do cotidiano e para
a expressio de
ideias e opinides

2

Recursos
gramaticais
apropriados
para a discussdo
de tépicos do
cotidiano, com

1

Recursos
gramaticais
limitados para
a discussao
de topicos do
cotidiano e

0

Recursos gramaticais
muito limitados para
a discussdo de tdpicos
do cotidiano e para

a expressdo de ideias
& opinides sobre

sobre assuntos sobre assuntas sobre assuntas algumas limitagdes = para expressar assuntos variados.
ADEQUAGAD | wariados. Eventuais variados. Poucas variados, com e inadequaches ideias e opinides Muitas inadequagbes,
GRAMATICAL  inadeguagdes inadequacses, algumas limitagtes gue ocasionam, sohre assuntos comprometendo
raramente que raramente e inadequacfes que, em diferentes variados. Muitas substancialmente a
comprometem a comprometem a ocasionalmente, MoMmentos, inadequacdes, interacdo.
interacao. interacia. comprometem a comprometiments | ocasionando
interacao. da interacio. frequente
comprometimento
da interagdo,
Prondncia (sons, Pronuncia (sons, Prondncia (sons, Prondncia Prandncia (sons, Prondncia (sons,
ritmo e entonagio) ritmo e entonacio) ritmo e entonagio) (sons, ritmo e ritmo e entonagdo)  ritmo e entonagdo)
adequada. Eventuais  adequada. com algumas entonacia) com inadequada, com inadequada, com
marcas de outras Poucas marcas marcas de outras algumas marcas muitas marcas de muitas marcas de
PRONUNCIA*  linguas raramente de outras linguas, linguas, produzindo  de outras linguas, outras linguas, outras linguas,
comprometem a fque raramente ocasianal ocasionando ocasionando comprometendo
interacio. comprometern a comprometimento algum frequente substancialmente a
interacao. da interacao. comprometimento  comprometimento  interagio.
da interagao. da interagao.
Fonte: Documento Base do Exame Celpe-Bras, INEP, 2020, p. 51.
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Figura 7 - Grade holistica de avaliacdo da Parte Oral do Celpe-Bras, utilizada
pelo avaliador-interlocutor

Demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo muito para o desenvolvimento

5 da interagdo. Produz e compreende a fala em fluxo natural, salve em momentos
muito pontuais. Apresenta variedade ampla de vocabulario e de estruturas, além de
prondncia adequada, com eventuais inadequagtes.

Demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo para o desenvolvimento
da interacdo. Produz e compreende a fala em fluxo natural, salvo em poucos
momentos. Apresenta variedade ampla de vocabuldrio e de estruturas, além de
prondncia adequada, com poucas inadequages.

Contribui para o desenvolvimento da interacio. Em geral, produz o fluxo de
fala naturalmente, com algumas interrupgdes. Apresenta alguns problemas de
compreensdo oral, além de algumas inadequages de vacabulsrio, estruturas e/ou
prondncia gue, ocasionalmente, comprometem a interagdo.

Ainda gue se limite, com frequéncia, a respostas breves, contribui para o
desenvolvimento da interacdo. Demonstra dificuldade para manter o fluxo natural
da fala, bem como alguns problemas de compreensdo oral, o que pode levar a
urna necessidade frequente de repeticdo/reestruturacdo por parte do interlocutor.
Apresenta algumas inadequagdes de vocabulario, estruturas efou prondncia que,
em diferentes momentos, comprometem a interagdo.

Contribui pouco para o desenvolvimento da interagio. Apresenta pausas e
hesitagbes frequentes, ocasionando interrupcies no fluxo da fala em diferentes
momentos. Demonstra muitos problemas de compreensdo do fluxe natural da fala
do interocutor e necessidade frequente de repeticdo. Apresenta muitas limitages
efou inadequagtes de wocabuldrio, estruturas efou prondncia, com frequente
comprometimento da interagdo.

Raramente contribui para o desenvolvimento da interagio. Apresenta pausas e
hesitagtes muito frequentes que interrompem o fluxo da conversa. Demaostra

0 problemas de compreensdo, mesmo em fala simplificada do interlocutor. Apresenta
muitas limitagdes efou inadequacdes de vocabulario, estruturas e/fou prondncia gue
comprometem substancialmente a comunicagdo.

Fonte: Documento Base do Exame Celpe-Bras, INEP, 2020, p. 52.

Figura 8 - Eixos e sub-habilidades das partes escrita e oral do Exame Celpe-Bras

Parte Escrita Parte Oral

 Configuragio da relagio de interlocugio no género discursivo propesto ~ * Sompreensio do fluxo de fala do interlocutor
na tarefa e realizagdo da agdo solicitada o Competéncia interacional

» Recontextualizagdo autoral e apropriada das informagGes necessarias « Fluéncia

N " ra cumprir o proposito interlocutivo de forma consistente
Eixos de avaliacio pa P propo o Adeguacio lexical

» Produgdo de texto autdnomo, daro e coeso, revelando acionamento )

de recursos linguisticos apropriados para configurar a relagio de * Adequacio gramatical

interlocugdo no género solicitado  Prontincia (sons, ritmo e entonagiio)

# Reconhecer a situacio de comunicagdo (quem fala ou escreve, para s Compreender o fluxo natural da fala em situacio de
quemn, em que contexto, em gque veiculo, com que objetivo, em que interacio face a face

iz e IR e G R « Compreender a temdtica abordada ou problematizada

# Reconhecer marcas linguisticas caracteristicas de diferentes géneros do na interagdo face a face
discurso
! » Compreender intervenctes e perguntas do
» ldentificar a ideia principal do texto interlocutor em uma interacao face a face
Sub-habilidades w» |dentificar detalhes e ideias secundéarias » Reconhecer atitudes, emoctes e pontos de vista

de compreensdo
avaliadas

B - expressos explicita ou implictamente pelo interlocutor
* Localizar informagdes explicitas no texto P B P peiod

) ) R s Inferir palavras desconhecidas
» Inferir palavras desconhecidas e implicitos no texto

» Compreender aspectas culturais abordados na

» Selecionar informagdes do texto necessdnias para o cumprimento do interacio

propdsito da tarefa

= Reconhecer atitudes, emogdes e pontos de vista do autor quando
expressos explicita ou implicitamente no texto

= Interpretar graficos e outros materiais apresentados visualmente

Fonte: Documento Base do Exame Celpe-Bras, INEP, 2020, p. 61.
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Figura 9 - Eixos de sub-habilidades das partes escrita e oral do Exame Celpe-Bras

Sub-habilidades
de produgdo avaliadas

Fonte:

Parte Escrita Parte Oral
# Interpretar graficos e outros materiais apresentados visualmente » Partilhar, oralmente, conhecimento de diversas ofdens
» Expressar, como escritor, suas atitudes, emoges e ponto de vista » Expressar ideias e opinides sobre assuntos variados
* Sumarizar parte(s) do texto de insumo » Expressar-se, com base nas intervencies e perguntas
& Retextualizar informacso contida no texto de insumo feitas pelo interlocutor
» Reescrever informagio com outro propdsito, em outra relacio de  Lsar diferentes estratégias comunicativas, quando

interlocugio, no mesmo género ou em género diferente necessirio

o Adaptar informagio de/para diagramas, tabelas, graficos . U_iil!zar recursqs_lexir_ais egrammir_ais_ para discutir
topices do cotidiano ou assuntos variados
» Utilizar recursos linguisticos e discursivos caracteristicos de diferentes

géneras do discurso » Utilizar sons, ritmo e entonagio da lingua portuguesa

Documento Base do Exame (_Zelp_é;Bras, INEP, 2020, p. 62.
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Politicas linguisticas e educacionais para imigrantes

Josefina Lopes Simdes, Brasil'®
falecomjosefine@gmail.com

Resumo: Este relato explora a diversidade inerente em cursos de Lingua de Acolhimento
(PLAC), nos quais estudantes de diferentes nacionalidades, niveis educacionais e proficiéncias
linguisticas se encontram. Esse ambiente heterogéneo oferece oportunidades cruciais para
aquisicdo da lingua, a0 mesmo tempo em que promove pesquisas focadas na educacdo de
imigrantes, com énfase na diversidade cultural e incluséo social. No entanto, a auséncia de
diretrizes educacionais especificas para esses cursos apresenta desafios, deixando 0s
educadores sem uma base cientifica solida para atender as necessidades em constante evolucao
de seus alunos. Nesse contexto, a colaboragdo entre os cursos de PLAC e a academia torna-se
fundamental, facilitando o desenvolvimento de diretrizes para a educagdo em linguas e
oferecendo insights valiosos para pesquisas no ensino de lingua portuguesa para falantes de
outras linguas. Além disso, esses cursos podem servir como estudos de caso para cenarios
educacionais em instituicdes que acolhem imigrantes, contribuindo para a adaptacdo de
curriculos e abordagens de ensino. A experiéncia acumulada pelos voluntarios que lideram
esses cursos também enriquece a formacao de futuros educadores, destacando a importancia de
sua integracdo no desenvolvimento pedagdgico.

Palavras-chave: 1. Ensino de PLAc; 2. Politicas Linguisticas Educacionais; 3. Ensino de

Imigrantes.

Introducéo

Como breve introducdo, explano que conforme foram se desenvolvendo os estudos
sobre ensino de idiomas, a maneira que se ensina uma segunda lingua (L2) recebe classificacfes
diferentes de acordo com o contexto de aprendizagem do estudante. Sendo assim, segundo
Leffa (1988) uma lingua € considerada como L2 quando aprendida em um pais falante dessa
lingua, como o caso dos brasileiros que migram para a Irlanda com a intencéo de estudarem
inglés. J& o autor relata que a denominacdo lingua estrangeira (LE) acontece quando o
aprendizado ocorre dentro de um territorio em que ndo se fala esse idioma, esse é o exemplo
dos cursos de inglés no Brasil. Na linguistica aplicada, ha alguns anos, esses conceitos sobre

ensino de lingua tém tido seu escopo ampliado com o surgimento de termos emergentes, tais

16 professora de lingua Portuguesa para falantes de outras linguas e mestre em Linguistica Aplicada pela
Universidade de S8o Paulo. Desenvolve pesquisa em Ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa para
imigrantes, interculturalidade e pedagogia critica. Possui cursos como: Aperfeicoamento "PLE Brasil: Formacao
de Professores de/para Portugués Lingua Estrangeira” - UNESP/IBILCE - Campus de S&o José do Rio Preto,
Docéncia de lingua inglesa pela FMU, Licenciaturas em Letras, com dupla Habilitacdo em Portugués/ Inglés e
Pedagogia.
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como a Lingua de Heranga (LH) e Lingua Adicional (LA) que é empregada para homear 0
aprendizado de pessoas que tem um ou mais idiomas como lingua de origem (LEFFA E IRALA,
2014). A lingua adicional surge a partir do conhecimento linguistico previo do aprendente e
sublinha a relevancia de uma abordagem sistémica, social e de construcdo identitaria no
processo de ensino e aprendizagem (LEFFA E IRALA, 2014). Esses sdo 0s casos dos
imigrantes vindos dos paises africanos, que muitas vezes falam linguas oficiais como o francés
e o inglés (impostas pelos exploradores durante o processo colonial) e linguas nacionais
oriundas dos povos nativos e que muitas vezes sdo pouco conhecidas pelos professores de
lingua portuguesa no Brasil. Dentro deste contexto, o presente relato explanard as questdes
sobre Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), pedagogia critica e politicas

linguisticas.
O ambiente dos cursos de Portugués como Lingua de Acolhimento

O termo Portugués como lingua de acolhimento foi criado pela professora Maria Helena
Anca (ANCA, 2003; 2008), quando ensinava em Portugal para imigrantes oriundos de paises
africanos e da Macedonia. Sendo que a expressao “lingua de acolhimento™ tem ganhado
proeminéncia devido ao crescente deslocamento de refugiados e outros imigrantes em situacao

de vulnerabilidade mundo afora.

Com o passar dos anos, 0 conceito vem se apresentando nas salas de aulas que atendem
esse publico como uma alternativa ao conceito de lingua estrangeira (LE), pois o PLAc carrega
uma simbologia referente a um conjunto de objetivos que véao além do ensino e aprendizagem
do portugués, como a questdo da lingua sendo ferramenta de sobrevivéncia no pais de destino
e 0 desenvolvimento de uma consciéncia critica voltado para um aprendizado intercultural entre
a sociedade brasileira e a sociedade de origem. Muitos professores da area realcam que no PLAC
é importante acolher e integrar os imigrantes, atribuindo a lingua um papel fundamental de

incluséo na sociedade que os acolhe.

Ao mesmo tempo, a pergunta dos professores é se no caso do Brasil esse acolhimento
esta realmente acontecendo. Para contextualizar isto, € importante que se entenda como surgem
os cursos de PLAc nas comunidades brasileiras. Geralmente, esses cursos sdo criados pela
iniciativa de agentes da sociedade civil, sendo igrejas, escolas e espagos desocupados perto de
abrigos municipais que acolhem imigrantes ou em bairros periféricos onde residem pequenas
comunidades de imigrantes em situacdo de vulnerabilidade. A maioria dos cursos costumam

ser liderados por voluntarios que residem ou trabalham na mesma regido geografica.
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Ademais, neste ambiente, nota-se que alunos de PLAc frequentemente sdo de diversas
nacionalidades e origens culturais e linguisticas variadas. Essa heterogeneidade ndo apenas
enriquece o ambiente educacional, mas também cria uma dindmica de vivéncia intercultural,
que na pratica se expandem em um compartilhamento de experiéncias e perspectivas

multiculturais.

Outra caracteristica nestes cursos é a variedade de niveis educacionais representados
entre os estudantes dos cursos de PLAc. E possivel lecionar a lingua portuguesa desde aqueles
com pouca ou nenhuma escolaridade até aqueles com formacdo de pds-graduacdo. Em vista
disso, € essencial que os professores de PLAc realizem uma troca de saberes com as
Universidades e possam dialogar com o estado com a objetivo de se criar agdes efetivas no que

concerne o0 ensino do publico imigrante em situacéo de vulnerabilidade.

Para exemplificar o que os estudantes buscam com esses cursos, exponho aqui alguns

depoimentos de estudantes de PLAC:
Depoimentos sobre o uso da lingua

“E muito complicado VOCE quer dar a conversa o0 que pensa e ninguém entender e muito dificil
eu amo ajudar e em Brasil e complicado por causa da linguagem” — relato de estudante para

acessar a escola”
“Nao entendiam minha dor “- relato de estudantes com relacdo ao posto de salde

“O mais dificil é quando vocé sente dor em algum lugar e ndo consegue perceber - relato de

estudantes com relagdo ao posto de saude.” (arquivo pessoal da autora).
Politicas Linguisticas e sua relacdo com o PLAc

As pesquisas académicas sobre politicas linguisticas tiveram seu inicio nas décadas de
1950 e 1960 (MARQUES, 2018) e foram se expandido com o passar do tempo. O professor
Elias Ribeiro da Silva (SILVA, 2013) explana que os estudos nesse ambito estdo em constante
expansdo e fundamentam-se em bases epistemoldgicas sélidas. Segundo o autor, os atuais
trabalhos mostram que a politica linguistica se configura como um campo interdisciplinar que
abarca a gestdo linguistica em variados contextos geopoliticos e sociolinguisticos (Ribeiro da
Silva, 2011). Mesmo assim, é notavel que a sociedade brasileira ainda carece de um documento
norteador de ensino de linguas, voltado para a realidade do Brasil e que reflete as interacdes

sociais em seus diversos dominios, como ensino de PLAcC.
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A fim de compreender essa discrepancia, é necessario o entendimento que dentro das
politicas linguisticas existe uma &rea denominada como Politicas Linguisticas Educacionais.
Tais acOes abrangem as decisOes relativas ao ensino de linguas presentes nos curriculos
educacionais e nas praticas pedagogicas de professores de linguas. 1sso porque, nos dias de
hoje, sdo os documentos orientadores e legislagdes que regulamentam o uso, aprendizado e
manutencdo das linguas, desta forma, consequentemente servem como norte no programa

curricular das escolas brasileiras.

Logo, essas politicas delineiam o lugar dos idiomas na sociedade. Isso quer dizer que as
decisdes sobre como ensinar, qual curriculo seguir, ou a representacdo do que a sociedade
espera das instituicbes que ensinam linguas sdo moldadas por entidades de poder, como o
Estado. Assim sendo, tais acdes englobam a gestdo das linguas por parte dos governos e agentes

escolares, tanto no ambito da educacao formal quanto em intervencdes especificas.

Mesmo assim, é interessante notar que, adicionalmente, a analise das pesquisas na area
de ensino de cursos de Portugués para falantes de outras linguas expde uma lacuna significativa
no ambito das politicas linguisticas educacionais no Brasil, visto que no pais, ndo existiam
diretrizes orientadoras para o0 ensino de portugués como lingua ndo materna. Como resultado,
foi necessario que os pesquisadores da area de ensino de portugués para falantes de outras
linguas desenvolvessem diversas abordagens para lidar com essa lacuna. Uma dessas
abordagens era a utilizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) no planejamento
das aulas. Nesta situacdo, é importante entender que esses parametros ndo foram criados com o
intuito de colaborar no desenvolvimento de politicas linguisticas educacionais para estudantes
imigrantes. Inicialmente, eles foram publicados em 1997, sendo que os PCNs forneciam
diretrizes para o ensino em todas as areas do conhecimento. Em 1998, os PCNs passaram a
abranger o que entdo era conhecido como 5% a 8 séries do Ensino Fundamental II.
Posteriormente, em 2000, foram criados os Parametros Curriculares para o Ensino Médio
(PCNEM), que, em 2006 foram atualizados. Nos cursos de PLAc a falta de um documento
norteador e formacdo fazem com que muitas vezes os professores se utilizem apenas do livro

didatico como fonte e norte de ensino.

Além disso, dentro deste contexto educacional de ensino para imigrantes é importante
ressaltar que uma alternativa, muito usada na atualidade, sdo cursos preparatorios para o
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). Nesse

contexto, o Exame se destaca como uma importante referéncia para o ensino de lingua
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portuguesa para imigrantes, tanto no Brasil quanto no exterior, sublinhando a necessidade de
diretrizes claras e de facil acesso para orientar os educadores (SCHOFFEN e MARTINS: 2016).

Ademais, ndo se pode negar que o exame do Celpe-Bras é uma conquista na area de
Politicas linguisticas, sendo criado como uma acdo resultante de um esforco conjunto de
professores universitarios, inicialmente localizado, mas posteriormente ampliado e
oficialmente aprovado pelo Estado sendo um teste de grande relevancia para os estudantes
imigrantes. Neste contexto, é crucial destacar que o Celpe-Bras é a Unica certificacdo de
proficiéncia em lingua portuguesa oficialmente reconhecida pelo Ministério da Educacao
(MEC) do Brasil, demonstrando seu valor como um instrumento importante na diplomacia entre
Portugal e Brasil. Como tal, o exame possui uma alta relevancia para seus objetivos. Desde sua
implementacdo em 1998, o exame passou por uma evolucdo em sua administracao.
Inicialmente, era desenvolvido pela Comisséo para a Elaboracdo do Exame de Proficiéncia de
Portugués para Estrangeiros, do MEC. Mais tarde, a responsabilidade pela elaboracdo do exame
foi transferida para o INEP, contando com uma assessoria da Comissdo Técnico-Cientifica
(SOUZA NETO, 2020).

Nos primeiros anos de existéncia do exame, sua principal motivacao era a selecéo de
estudantes de intercdmbio do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G). Antes
da introducdo do exame, essa selecdo era conduzida individualmente por cada universidade
parceira, 0 que resultava em um nimero limitado de inscritos nos estagios iniciais. A medida
gue o exame se tornou mais amplamente adotado, 0 aumento no numero de inscritos refletiu
uma maior utilizacdo desse instrumento de avaliagdo. Esse crescimento na demanda levou a

criacdo e expansdo de Postos Aplicadores do exame no Brasil e no mundo.

No entanto, a realidade do publico para o qual o Celpe-Bras foi originalmente concebido
é substancialmente distinta daquela dos estudantes que frequentam os cursos de Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAC). Isso se deve ao fato de que esses individuos trazem consigo
uma diversidade de experiéncias educacionais, muitas vezes desafiadoras para os educadores.
Em uma sala de aula de PLAC, ¢ possivel encontrar alunos com diferentes niveis de formacéo
académica, competéncia linguistica variada, estados psicoldgicos diversos e situacoes
financeiras diversas, o que altera as formas de ensino. Além disso, o multilinguismo intrincado

€ uma caracteristica marcante dos estudantes de PLAc.

Concomitantemente, os professores de PLAC por serem voluntarios, que muitas vezes,

ndo atuam na area de ensino de linguas ndo possuem conhecimento sobre metodologias de
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ensino de portugués como lingua ndo materna, tdo pouco sobre o Celpe-Bras e por causa disso
ndo detém conhecimento apropriado para criarem um programa de ensino com a finalidade de
se passar no exame. Além do mais, os locais onde acontecem os cursos de PLAC muitas vezes
ndo contam com oS recursos estruturais de uma sala de aula considerada padrdo, por serem
espagos carentes de estrutura fisica, criados pelas méos de voluntarios, muitas vezes, 0s Unicos

materiais que o professor tem acesso € o giz e a lousa e todo o contetido é copiado no quadro.

Isso contrasta com a realidade dos Cursos preparatérios de Celpe-Bras, que sdo acgdes,
geralmente, realizadas dentro das universidades, destinados aos estudantes intercambistas do
Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo (PEC-G) de Universidades publicas
brasileiras. Esses cursos sdo baseados em pesquisas, documentos, materiais auténticos e apoio

académico, o que se difere da realidade e contexto dos cursos de PLAC.

Por essa razdo, € de suma importancia que a academia direcione seu foco, também para
a pesquisa que envolvam cursos de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC) e, em
colaboragdo com esses grupos, conduza investigagdes que possam contribuir para a formulagéo
de politicas linguisticas educacionais que culminem na elaboracdo de diretrizes orientadoras

para 0s cursos de PLAC.
Concluséo

Os cursos de Lingua de Acolhimento (PLAc) desenham um cenario educacional
intrinsecamente diversificado, congregando estudantes de diferentes nacionalidades, niveis
educacionais, géneros e habilidades linguisticas. Esse ambiente heterogéneo nao apenas oferece
oportunidades valiosas para o aprendizado de linguas, mas também pode colaborar com estudos
sobre o0 ensino para imigrantes, levando em consideracdo a pluralidade cultural e a inclusdo

social.

No entanto, a auséncia de diretrizes e politicas linguisticas educacionais atuais delineia
os desafios enfrentados pelos cursos de PLAc, como a inexisténcia de um curriculo padréo para
esses cursos. O que implica em uma realidade onde os professores de PLAcC precisem criar
conteudo e abordagens de acordo com as necessidades emergentes dos estudantes, mas sem
qualquer respaldo cientifico. O que resulta, frequentemente, na pratica de cursos construidos
com base nos indices dos livros didaticos ou apostilas que substitui de forma simples a questéo

de diretrizes para o planejamento das aulas.

Portanto, é de suma importancia que os Cursos de PLAc ministrados fora do ambiente

universitario sejam considerados e trabalhados em conjunto com a academia como uma forma
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de luta por diretrizes no ensino de linguas, especialmente no contexto do ensino para imigrantes
em suas diversas situacdes. Além disso, esses cursos também podem fornecer uma base valiosa
para pesquisas na area de Portugués para falantes de outras linguas, uma vez que refletem

situaces do mundo real e experiéncias auténticas de aprendentes.

Por fim, é importante ressaltar que tais cursos tém implicacGes mais amplas, e podem
servir como estudos de caso para possiveis cenarios educacionais em escolas que recebem
imigrantes. Eles também colaboram como exemplos concretos para investigacdes sobre a
adaptacdo de curriculos e abordagens para atender as necessidades dos estudantes imigrantes
em geral. Outro aspecto relevante é a contribui¢do desses cursos para a formacao de futuros
professores, pois muitos voluntarios que ministram tais cursos acumulam anos de experiéncia,

0 que pode enriquecer a formacao pedagdgica de profissionais em formacéo.
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Mesa 1 — Diversidade Linguistica

O uso das linguas é constantemente permeado por conflitos e negociagdes. A missdo de quem
ensina é entender quais sdo as necessidades do aluno. A proposta desta mesa é tratar
das questbes que envolvem as variaces linguisticas relacionadas aos aspectos geogréficos
(diat6picos), aos grupos sociais (diastraticos) e a linguagem formal versus informal (diafésicos)
em contextos multilingues, promovendo uma reflexao sobre os desafios impostos ao professor
de PLE.

Catia Regina Braga Martins (Canadd), Lingua Portuguesa como Lingua ndo Materna em
Contextos Multiculturais e Multilingues

Luciana Abreu (Sdo Paulo), Ensino de diferentes variedades dentro do contexto diplomético
Ginaldo Galdino (Alemanha e Mocambique), O ensino do Portugués como Lingua
Pluricéntrica: conexdo Alemanha-Mogambique. Como acolher as diversidades?

Mesa 2 — Diversidade Linguistica

VVamos apresentar possibilidades de se ensinar portugués para estrangeiros atraves de técnicas
gue ajudam nossos alunos a adquirirem fluéncia a partir dos proprios conhecimentos, o que
acelera o aprendizado, separando de maneira clara os conteddos que sdo mais desafiadores e
pedem maior tempo para serem assimilados.

Josefina Lopes Simdes (Sao Paulo), Politicas Linguisticas e Educacionais para Imigrantes
Lorena Timo (Brasilia), O ensino de Portugués para falantes de linguas romanicas e a
relevancia do Método Interseccional

Karine Marielly Rocha da Cunha (Parand), "Peneirando™ as linguas romanicas: a
intercompreensao na aprendizagem do PLE

Mesa 3 — Internacionalizacdo do Professor

O professor globalizado, aquele que vivencia a interculturalidade e assimila normas e politicas
universais, tem mais condi¢cdes de atender um puablico variado, proveniente de paises com
culturas e linguas diversas. Portanto, é importante que professores e autoridades voltadas para
a difusdo e o ensino da lingua portuguesa possam debater a Interculturalidade.

Adriana Sugino (Japéo), Interculturalidade em PLH

9h30 - Graziela Naclério Forte & Lucila Matsumoto (Sdo Paulo), A interculturalidade no
Celpe-Bras

10h - Denise Coronha Lima (Rio de Janeiro), Interculturalidade: conciliando dilemas
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Mesa 4 — Tecnologia e Inovagao

O ano de 2023 iniciou com um grande numero de informagdes sobre Linguagem
Computacional, um ramo da Inteligéncia Artificial (IA) que lida com o processamento
automatico das linguas. Em apenas 2 meses, 0 ChatGPT saltou de 1 milh&o para 100 milhGes
de usuérios. Nao tem como ndo falar do assunto! Assim, vamos tratar das possibilidades de uso,
beneficios e problemas relativos a IA, e mais especificamente, sobre o ChatGPT em aulas de
idiomas.

Adriana Nascimento Bodolay (Minas Gerais), Inteligéncia Artificial: mudando a perspectiva
da producéo de textos

14h30 - Cris Pacino (Espanha), ChatGPT: é valido ou ndo para o ensino de idiomas?
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Oficina 1: Cancdo: letra e musica no ensino de Portugués como Lingua Adicional

José Peixoto Coelho de Souza (Inglaterra)

O uso pedagdgico de cangdes permite ensinar lingua e cultura concomitante e
contextualizadamente através da exposicao dos alunos a elementos culturais que se manifestam
ndo apenas na letra mas também na musica de uma cancdo. No entanto, os materiais didaticos
de Portugués como Lingua Adicional com base nesse género, sejam autorais ou publicados
pelas editoras, tendem a abordar somente a letra, desconsiderando a musica e,
consequentemente, os efeitos de sentido produzidos pela sua associagdo com a linguagem
verbal para a producéo de sentidos. Da mesma forma, ndo costumam estimular a reflexdo sobre
seu carater discursivo, ou seja, sobre as praticas sociais e discursos nos quais a cangao é foco
das (inter)acdes do participantes, nem sobre seu contexto de producéo, circulacao e recepcao,
todos esses elementos que tambeém influenciam na construcdo de sentidos nesse género. Em
vista disso, esta oficina tem como objetivo discutir a elaboracdo de materiais didaticos com base
em cangdes que busquem explorar seu carater intersemidtico, bem como seus aspectos
discursivos, a fim de desenvolver as habilidades e competéncias do letramento literomusical
(COELHO DE SOUZA, 2015) dos educandos. Desse modo, esta oficina visa a conscientizar
os participantes das especificidades da criacdo de materiais didaticos baseados nesse género
discursivo sugerindo objetivos e orientagdes pedagoOgicas que buscam promover uma
abordagem mais aprofundada e produtiva dos seus aspectos linguisticos, culturais, musicais e
literomusicais. Para isso, sera realizada a audicdo de trechos de mausicas e cangdes a fim de
instrumentalizar os participantes com alguns dos conceitos musicais mais comuns e promover
a reflexd@o sobre a construcdo de sentidos na cangdo. Ao final, havera a analise de uma unidade
didatica elaborada pelo autor buscando ilustrar de que modo os objetivos e orientagdes

sugeridos podem ser colocados em préatica em sala de aula.

Oficina 2: Producdo de Materiais Didaticos para Professores de PLE
Thomas Cairoli Barbosa (So Paulo) e Camilla Wootton Villela (Sao Paulo)

Nesta oficina, os participantes poderdo conhecer mais sobre o processo de producdo de
materiais didaticos de Portugués como Lingua Estrangeira pelo ponto de vista de um designer.
Vamos abordar os principais desafios dessa area, conhecer como professores e professoras
autdbnomos(as) podem desenvolver seus proprios materiais de forma independente e fazer

atividades interativas que contardo com a participacéo do publico.
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Resumos



IV Congresso On-line de PLE, 2023

Ailla Ceres Santos Nunes (Pernambuco)

Competéncia comunicativa intercultural nas aulas de PLE: o que faz o estrangeiro ser
competente no portugués do Brasil?

Resumo: O termo competéncia comunicativa e posteriormente competéncia comunicativa
intercultural nos leva a uma ampla visdo do conceito de lingua que apresenta, apesar das
discrepancias entre os autores em relacdo a suas dimens@es, uma importancia fundamental da
gramatica, da sociolinguistica e da pragmatica para a propagacio de uma lingua estrangeira. E
indiscutivel que a disseminacdo do ensino e a aprendizagem do PLE no periodo vigente, vem
ultrapassando barreiras geogréficas, politicas, culturais e sociais que exigem, do professor,
alteracOes e reconstrucdes em suas técnicas, estratégias e métodos de ensino. Dessa forma, este
trabalho surge de parte de um estudo feito de dissertacdo de mestrado em Linguistica Aplicada,
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Brasil -
CNPq, na Universidade Federal de Pernambuco, que tem a intencdo de refletir e disseminar
como e de que forma a competéncia comunicativa intercultural pode estar presente nas
propostas didaticas dos professores de PLE. Para tal, primeiro, faremos uma linha do tempo
desde o conceito da Competéncia Comunicativa até a Competéncia Comunicativa Intercultural.
Assim, partimos das atribuicbes de Hymes e a partir das contribui¢cbes de Cenoz (2004),
analisamos Canale e Swain (1980), Canale (1983), Bachman (1990), Bachman e Palmer (1996),
Celce-Murcia, Dornyei e Thurreu (1995) e o Quadro Europeu Comum de Referéncia
(CEFR,2002). Para o conceito de competéncia comunicativa intercultural, a partir das
contribuicdes de Teixeira (2013), primeiro falamos das contribuicbes de Michael Byram
(1991), depois partiremos para as atribui¢cbes de Ting-Toomey e Kurogi (1998), Hamilton,
Richardson e Shuford (1998) e, por fim, 0 modelo de Darla Deardorff (2006), e para terminar,
teremos algumas propostas pedagodgicas aplicadas aos professores de PLE, baseadas nos
conceitos apresentados e estudados.

Palavras-chave: 1- Competéncia Comunicativa; 2 - Competéncia Comunicativa Intercultural;
3 - Lingua Estrangeira; 4 - Portugués.

Alexandre Antonio Timbane (Ceard)

Politicas linguisticas de internacionalizacdo do portugués nos paises africanos de lingua
oficial portuguesa: caminhos e desafios do portugués africano

Resumo: Todas as sociedades, por mais que sejam mais isoladas geograficamente, possuem
uma politica e um planejamento linguisticos (CALVET, 2006, 2007). O estatuto atribuido a
uma lingua tem efeitos diversos: pode expandir, revitalizar-se ou ainda extinguir-se. O destino
das linguas depende de decisdes politicas. Os PALOP escolheram o portugués como a lingua
oficial assumindo as func¢des estatais, incluindo o ensino. Nessa politica se questiona, se existe
politicas de internacionalizacdo do portugués desde as independéncias dos PALOP? A resposta
é: ndo existe e nem tentativas de efetivar; a lingua portuguesa se torna internacional na Africa
devido a presenca dos PALOP nas organizacOes internacionais; Ela se internacionaliza devido
a influéncia da CPLP no mundo e de empresas portuguesas e brasileiras em paises africanos. A
pesquisa visa discutir a influéncia dos PALOP na internacionalizacdo do portugués.
Especificamente, visa (i) analisar o contexto da LP nos PALOP; (ii) debater a relevancia do
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portugués na expansdo dentro e fora dos paises; (c) incentivar politicas linguisticas na CPLP
que visam internacionalizar o portugués na Africa. E uma pesquisa bibliogréfica e documental
visto que se baseou na analise dos documentos oficiais disponiveis para além das pesquisas que
debatem a tematica. Da pesquisa se concluiu que é preciso envolver a CPLP e 0s governos
locais no estabelecimento de politicas que visem internacionalizar o portugués. Seria importante
0 apoio para que os PALOP produzam dicionarios e gramaticas pluricéntricas que
consolidariam as realidades sociolinguisticas das variedades africanas do portugués.

Palavras-chave: 1 - Portugués; 2 - Internacionalizacdo; 3 - PALOP; 4 - Politicas Linguisticas.

Alex Rezende Heleno (Roraima)

Ensino de Lingua Portuguesa para Estrangeiros no Estado de Roraima

Resumo: Propde-se relatar as experiéncias junto ao projeto de extensdo Lingua Portuguesa para
Estrangeiros, em execuc¢do no Instituto Federal de Roraima, cujo objetivo € proporcionar aos
estrangeiros condicdes de se expressar autonomamente nas modalidades oral e escrita da Lingua
Portuguesa, de maneira a atingir um nivel de competéncia comunicativa que possibilite sua real
integracdo social, cultural e profissional, tendo em vista 0 nimero de migrantes que chegam ao
Estado de Roraima, sobretudo, em decorréncia da crise socioecondmica e politica vivida na
Venezuela. Sabe-se que aprender a Lingua Portuguesa sera um vetor central para a incluséo
social, além de contribuir para a efetiva integracdo desse publico a sociedade, em Boa Vista —
capital do Estado. O aprendizado da lingua e da cultura do pais de acolhimento favorece,
portanto, a incluséo profissional e social dos cidad@os nesse contexto. Além disso, pretende-se
refletir sobre a préatica docente de professores e estudantes de licenciatura em Letras quanto ao
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa para estrangeiros.

Palavras-chave: 1 - Ensino de Linguas; 2 - Imigracdo Venezuelana; 3 - Formacédo Docente.

Amilcar Figueroa Peres dos Santos (Paises Baixos)

Ensinar PLNM em contexto profissional e de nacionalidades distintas: desafios e
perspectivas

Resumo: A éarea de ensino de portugués lingua ndo materna (PLNM) em contexto profissional
imp0e diversos desafios porque é preciso lidar com a heterogeneidade sociocultural, além da
Obvia diferenca de conhecimentos prévios dos participantes. Assim, o docente tem papel
fundamental na selecdo dos recursos didaticos e na adocdo de estratégias diferenciadas de
aprendizagem para conseguir estimular e instigar a curiosidade do estudante. Como o ensino de
PLNM deve privilegiar o contexto cultural do estudante, bem como sua relacdo com a lingua,
a cultura e a situagdo socio-comunicativa (TROUCHE, 2005), ensinar para adultos, em atuacdo
profissional consolidada e que s6 precisam aprender para fins laborais, requer a busca de
estratégias de aprendizagem e de materiais customizados / preparados para esse tipo de
demanda. Ao potencializar a troca de saberes, o professor ensina e aprende, assim como o
estudante (MENDES, 2011) e isso acaba por tornar a adogdo de metodologias ativas e de
processos interativos um campo mais proficuo a aprendizagem. A realidade contemporanea ndo
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pode se esquivar de incorporar metodologias especificas e ativas para o ensino de PLMN,
porque as metodologias de ensino de linguas estrangeiras j& passaram por grandes e diversas
transformacfes nos ultimos tempos, sobretudo a partir de teorias linguisticas. Assim, é
imprescindivel que haja mudancas e ajustes nas praticas de ensino e nos curriculos de PLNM.
Portanto, este trabalho é um relato de experiéncia que pretende trazer algumas reflexfes a
respeito das dindmicas interacionais e das relagcdes de complexidade tipicas desse tipo de “sala
de aula”. Para tratar desse processo, o trabalho se apoia na Dindmica Interacional Pedagogica
Adaptativa Complexa (DIPAC), nas “possiveis” propostas curriculares para ensino de PLNM
a adultos e profissionais e na analise de materiais didaticos para ensino de PLNM.

Palavras-chave: 1 - Metodologias Ativas; 2 - Design Instrucional DIPAC; 3 - Estratégias de
Aprendizagem; 4 - Materiais Customizados; 5 - Propostas Curriculares para Ensino de PLNM.

Cleyde Soares Rocha (Minas Gerais)

A Utilizacédo da Metodologia Freireana em aulas de PLE

Resumo: O presente trabalho busca apresentar a utilizacdo da Metodologia Freireana e sua
aplicabilidade no ensino de Portugués como Lingua Estrangeira, ressaltando as possibilidades
que essa metodologia pode oferecer para os imigrantes e refugiados que estdo no Brasil. Nessa
perspectiva, a introducéo do trabalho constitui o primeiro capitulo abordando a importancia da
utilizacdo da Metodologia Freireana no Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento e
sua aplicabilidade no aprendizado dos alunos. O segundo capitulo aborda um breve histérico
da Metodologia Freireana e o surgimento dessa Metodologia na perspectiva do acolhimento,
aprendizado, vivéncias, experiéncias e saberes que podem ser dialogados, além de enfatizar que
a construcdo dessa metodologia é fundamentada em cinco importantes etapas que ndo sé@o
dissociadas. O terceiro capitulo esta fundamentado na aplicacdo da Metodologia Freireana no
Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento e, para finalizar, no Gltimo capitulo, iremos
realizar uma pesquisa no banco de teses e dissertacdes da Capes, no periodo de 2018 a 2022,
por meio do levantamento denominado “estado da arte” sobre a utilizacdo da Metodologia
Freireana no Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento. Nessa conjectura, partimos
do pressuposto de que utilizando a Metodologia Freireana para mediar o conhecimento,
educandos e educadores partem do principio de que o aprendizado compartilhado deve ser
emancipatdrio, igualitario e libertador para todos e todas, independemente da raca, cor, género,
sexo, etnia e/ou religido.

Palavras-chave: 1 - Ensino, Metodologia Freireana; 2 - Portugués como Lingua de
Acolhimento.

Elvira Mejia Herrejon (Bahia)

Consciéncia mestica/fronteirica e 0 PLAc da diferenca

Resumo: A Linguistica Aplicada, a Linguistica Queer e a Analise Critica do Discurso em
didlogo com os estudos feministas da terceira geracao oferecem o arcabouco teorico para esta
reflexdo sobre o que € ser professor de PLE, especialmente no PLAc, que trabalha com
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refugiados e migrantes. Professores sensiveis a diversidade levam em conta as especificidades
dos processos migratorios e as relaces entre materialidade, corporalidade e linguagem. O
professor critico ndo se acomoda, procura se atualizar nos estudos, questiona o proprio PLAc
na eventualidade de se tornar um espaco de opressao étnico-racial, de género, sexo e classe.

Palavras-chave: 1 - Consciéncia Mestica/Fronteirica; 2 - PLAc da Diferenca; 3 - Formacao
Docente.

Felipe Luiz Borba Franco & José Wellisten Abreu de Souza (Paraiba)

Uma proposta para o ensino de PLA: estratégias de reflexdo e uso a partir da Seméntica
Resumo: O trabalho que iremos apresentar é fruto do projeto de pesquisa intitulado
“Contribui¢oes da Semantica para o ensino de Portugués para Estrangeiros”, nele, objetivamos
unir o cabedal teorico e possiveis aplicagdes da Semantica (ANTUNES, 2012; ILARI, 2019)
no que tange ao desenvolvimento de estratégias didaticas voltadas ao ensino de Portugués como
Lingua Adicional (FRANCO; SOUZA, no prelo). Assim, durante nossa apresentacao,
defenderemos que a significacdo se configura como de fundamental importancia para o
estabelecimento da instrumentalizag&o linguistica no ensino da lingua portuguesa, notadamente
porque auxilia na conducédo de praticas reflexivas voltadas para o uso efetivo da linguagem
(GERALDI, 1984; TRAVAGLIA, 2002). Ou seja, num primeiro momento, faremos um breve
percurso teorico que explicitard a qual referencial teorico estamos nos filiando para falar da
Semantica, procuraremos responder como a sala de aula pode se valer dos diversos estudos
realizados pela area para trabalhar a competéncia comunicativa dos alunos. Em seguida,
faremos a exposicdo de alguns materiais auténticos utilizados no Programa Linguistico Cultural
para Estudantes-Internacionais (PLEI-UFPB) que materializam a perspectiva aqui defendida.
Finalmente, nossa proposta é de demonstrar como a Semantica pode ser utilizada como uma
ferramenta transversal ao planejamento de uma aula, sem a necessidade do uso de uma
metalinguagem especifica ao campo do estudo, ela pode ser passada de forma didatica ao aluno,
contribuindo para o alcance de sua almejada proficiéncia para a interpretacdo/leitura e a
producdo oral/escrita de textos diversos, sempre em vista da reflexdo e do uso.

Palavras-chave: 1 - Semantica; 2 - Estratégias Didaticas; 3 - Portugués como Lingua
Adicional.

Fernando Alberto Estrela Tremoco (Estados Unidos)

A interculturalidade aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa para Estrangeiros
Resumo: Sabe-se da grande importancia entre a emogdo e a aprendizagem, mas 0 que muitos
ainda ndo entenderam é que gerar emogdes positivas nos alunos ndo é uma tarefa tdo simples
assim. Mas tratando-se de idiomas, aproximar nossos alunos da cultura que estdo aprendendo €
um objetivo, e isso pode ser facilitado quando nossos alunos conseguem enxergar dentro da
cultura do outro a sua propria cultura, ou ainda, quando eles podem identificar as semelhancas
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e diferengas entre a sua cultura e a dos paises do idioma que eles estudam. Por isso é tdo
importante desenvolvermos o pensamento critico em professores e estudantes de Portugués
como Lingua Adicional, e trazer ao centro do discurso a formacgdo da lingua, a variacéo e a
modificagdo que ela sofreu e sofre diariamente. Devemos mostrar como os aprendizes de um
novo idioma podem se enxergar dentro dessa nova cultura. Especificamente falando da lingua
portuguesa na sua versao brasileira, € imprescindivel que se fale do processo de formacgéo desse
idioma, e todo esse processo envolve diversos movimentos sociais ocorridos em épocas
distintas. Fazer o aluno entender que esses acontecimentos histéricos, politicos e sociais vao
afetar a lingua é uma das tarefas do professor. Fazer com que o aluno se sinta submerso no
idioma, na cultura, na histéria € uma tarefa que pode e deve ser praticada nas aulas PLE.
Permitir que o aluno traga seus pontos de vista, a partir da sua cultura e do seu conhecimento
de mundo é algo que enriquece ainda mais o didlogo em sala de aula. Ha diversas abordagens
interculturais possiveis: trabalhar a miscigenacao em terras brasileiras; o sincretismo religioso
no Brasil; os movimentos migratorios, por exemplo. O mais importante € promover a
cooperacéo, o respeito, o dialogo, e a aceitacao entre as diferentes culturas, promovendo a troca
de experiéncias e o enriquecimento pessoal.

Palavras-chave: 1 - Interculturalidade; 2 - Pensamento Critico; 3 - Cultura.

Gabriel Maciel (Paraguai)

A formacgdo docente e o ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira no
Paraguai, no contexto Teletandem

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar e discutir 0os processos de reflexao
sobre a formagcéo inicial de professores de PLE no Paraguai a partir de historias vivenciadas por
graduandos da licenciatura em Lingua Portuguesa, no contexto teletandem. Teletandem
corresponde a um contexto autbnomo e colaborativo de interacdes online via videochamada,
que utiliza aplicativos VOIP (como Zoom, Meet, WhtasApp, entre outros) e que facilita o
contato intercultural entre povos de diferentes paises. Para o desenvolvimento deste trabalho,
sdo utilizados dados provenientes de uma experiéncia entre alunos da licenciatura em lingua
portuguesa da Universidade Nacional de Assun¢do (UNA) e alunos da licenciatura em letras
lingua e literatura espanhola da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS).
Elegemos como metodologia deste trabalho o modelo qualitativo, de carater interpretativista,
uma vez que o enfoque esta centrado no processo em que acontecem as acdes de telecolaboracéo
dentro do ambiente virtual, e como as ac¢@es vinculadas a esse contexto constituem-se como
espacos de formacdo proficuos, ndo apenas no que se refere aos processos de ensino e
aprendizagem da lingua, mas também aos processos de reflexdo sobre a préatica docente e
fortalecimento de uma identidade profissional.

Palavras-chave: 1 - PLE; 2 - Teletandem; 3 - Paraguai.
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Jonathan Da Rocha Silva (Colombia)

A sofréncia no ensino de Portugués como Lingua Estrangeira: multiplicidades
pedagogicas

Resumo: O ato de educar representa um processo comunicativo, sistematico e orientado a
alcancar objetivos de aprendizagem onde educando e educador interagem em um ambiente de
construcdo de conhecimento. Em questdo de recursos, nos encontramos em um cenario
socioeducativo complexo, variado e com grandes possibilidades para desenvolver
aprendizagens estimulantes gracas a ferramentas audiovisuais, manipulativas e interativas. Uma
dessas ferramentas consiste na mdsica e suas multiplas formas pedagdgicas que podem ser
adaptadas a diferentes contextos, interesses e objetivos de aprendizagem. A musica como
ferramenta, auxilia o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e a0 mesmo tempo promove a
interacdo social. Utilizada em um contexto de aprendizagem, a masica também se torna capaz
de facilitar o processo de ensino -aprendizagem uma vez que atrai a atencdo dos estudantes,
estimula um ambiente de troca de interpretacdes e proporciona diversao preparando o estudante
para 0 aprendizado, representando, dessa maneira, um recurso didatico dindmico. Este relato
apresentara uma experiéncia pedagogica desenvolvida com estudantes hispano falantes de
portugués como lingua estrangeira e as maltiplas propostas que podem ser utilizadas com a
musica como ferramenta para o ensino — aprendizagem.

Palavras-chave: 1 - PLE; 2 - Musica; 3 - Pedagogia; 4 - Aprendizagem.

Kelly Cristina Marques (Sao Paulo)

Acolhitude: ensino de portugués para imigrantes refugiados

Resumo: Sensivel a necessidade de deslocamento compulsorio e aos diferentes contextos de
letramento vivenciados por imigrantes em situacdo de refugio, este trabalho propde dindmicas
de ensino da lingua portuguesa com enfoque critico, ético e democratico trabalhando textos,
discursos, e outras referéncias que ampliem o repertério linguistico e cultural em dire¢do a
outros letramentos como: aprendizagem vivencial em diferentes situacdes (utilizacdo do
sistema publico de salde, matricula dos filhos na escola, abertura de conta bancaria,
funcionamento do sistema de transporte publico, solicitacdo assisténcia juridica, candidatura a
vagas de emprego, emissdo de documentos etc.), desenvolvimento pessoal, cultural e
profissional, além da expansdo de competéncias linguisticas que agreguem saberes culturais
através de oficinas criativas e acdes socioeducacionais que envolvam culinaria, danga, musica
e projetos de vida. Estas propostas pedagogicas visam colaborar com a integracdo social e
buscam assegurar e fortalecer o acesso a informacdo, aos direitos e aos servigcos essenciais
através de uma imersao linguistica e da formacéo cidada.

Palavras-chave: 1 - Acolhimento; 2 - Oficinas Criativas; 3 - A¢0Ges Socioeducacionais; 4 -
Refugiados; 5 - Aprendizagem Vivencial.
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Luan Pereira Machado (Rio Grande do Sul)

E se aprender portugués fosse tédo divertido quanto jogar videogame?

Resumo: Muitas vezes, 0s jogos sdo considerados distracbes e atividades que os alunos
realizam quando ndo querem estudar. No entanto, os jogos podem ser utilizados para tornar as
aulas mais atrativas e eficazes. Além disso, essa abordagem de ensino por meio de jogos pode
se tornar uma tendéncia promissora no mercado atual, devido a inumeros fatores. Como
profissionais da area, buscando estar em sintonia com os recursos tecnoldgicos e as preferéncias
dos alunos, trazer os jogos para dentro da aula e tirar proveito do apelo inerente que eles
possuem, assim como entender os conceitos béasicos de diversdao e gamificacdo, pode
transformar uma aula de PLE em uma atividade realmente divertida e recompensadora. 1sso faz
com que o aluno associe o aprendizado a uma experiéncia prazerosa, instigante e até "viciante".

Palavras-chave: 1 - Edutretenimento; 2 - Streaming; 3 - Jogos; 4 - Tecnologia na Educacéo;
5 - Aprendizado On-line.

Luciana Canonico Cruz (Sao Paulo)

Atrito linguistico nas aulas de Portugués para Estrangeiros

Resumo: O atrito linguistico tem chamado a atencéo dos linguistas, principalmente no que diz
respeito a L2 ou L3. Ha diversos estudos sobre a transferéncia linguistica da L2 sobre a L3.
Recentemente, estudiosos de diversas universidades tém observado atritos que afetam a L1 em
bilingues tardios. Os atritos ocorrem durante o processo de aprendizagem e com o passar do
tempo, os aprendentes tendem a apresentar menos atritos. Contudo, esses atritos podem
aparecer nos discursos de falantes avangados e até mesmo de docentes de lingua estrangeira,
afetando tanto a estrutura da L2 como da L1, em diversos contextos, no Brasil e em outros
paises. Dessa forma, é de extrema importancia conhecer e detectar esse fenbmeno para
podermos desenvolver nosso trabalho docente e auxiliar nossos aprendentes da melhor forma.
Assim como esse fendbmeno ocorre no ensino de varios outros idiomas, ele também se da no
ensino de PLE. Ha alguns anos venho estudando e pesquisando essa questdo, que me parece ser
fundamental ao ensino de portugués como lingua segunda ou terceira. Pretendo, portanto, trazer
a discussdo em minha apresentacdo, assim como exemplos e solucdes.

Palavras-chave: 1 - Atrito Linguistico; 2 - Transferéncia Linguistica; 3 - Influéncia
Interlinguistica.

Luciana Silva & Carla Lapenda (Brasil e Republica da Guiné)

A relagéo entre o ensino-aprendizagem de PLE e a interculturalidade com um grupo de
alunos da Guiné Conacri

Resumo: Com o objetivo de compartilhar uma experiéncia conjunta de trabalho com o ensino
de portugués lingua estrangeira (PLE) para estudantes da Guiné Conacri, num contexto pouco
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frequente - uma vez que ndo é tdo comum dividir a conducdo de uma sala de aula -, propomos
essa comunicagao a ser realizada pelas duas professoras envolvidas no projeto. O projeto surge
a partir do interesse de um guineense, atualmente expatriado nos EUA e que ja morou no Brasil,
em oferecer um curso de portugués para seus compatriotas. Para tanto, ele entrou em contato
com uma professora de PLE, cuja escola abracou a ideia e juntos idealizaram o curso online,
convidando-nos para ministrarmos as aulas, ja que trabalhamos na escola em SP. Dentre 0s
diferentes desafios que professores de linguas e seus alunos naturalmente enfrentam, sempre ha
alguns que nos tiram do lugar comum. No caso especifico da experiéncia com o ensino de PLE
para estudantes da Guiné Conacri, esses desafios nos tém provocado novas reflexdes acerca da
relacdo de ensino-aprendizagem e de lingua e cultura. A partir das nossas experiéncias e
reflexdes, buscamos compartilhar algumas das vivéncias interculturais que tem nos
sensibilizado no decorrer de um ano e meio de curso; as quais tém reafirmado, na pratica, a
importancia da interculturalidade e suscitado questionamentos a respeito de nossa atuacéo
docente, provocando mudangas, inclusive nos processos avaliativos.

Palavras-chave: 1 - PLE; 2 - Interculturalidade; 3 - Decolonialidade.

Lucivania Rodrigues da Silva (Tocantins)

Um olhar sobre a variacao linguistica na Comunidade Quilombola Mimoso em Arraias
Resumo: Busca-se nesta pesquisa entender a variacdo linguistica da comunidade linguistica
quilombola por meio de um estudo linguistico, ou seja, a lingua e a comunidade. Desse modo,
sera enfatizado a variacdo linguistica na comunidade através dos estudos fonologicos como
metaplasmos, rotacismo e o fenbmeno da monontogacdo. Este estudo contribuira para o
reconhecimento da importancia e conhecimento das variantes da lingua portuguesa. Sera feito
uma pesquisa etnografica com gravacdo, para isso, tracaremos um breve historico sobre a
Linguistica Historica e a Sociolinguistica, desse modo, 0s tedricos que norteardo essa pesquisa
serdo: Willian Labov, Fernando Tarallo, Marcos Bagno e entre outros.

Palavras-chave: 1- Variacdo Linguistica; 2- Comunidade Quilombola; 3- Sociolinguistica.

Manuel Fernando Rios Sanches (Colémbia)

Mneménicos associativos para a aprendizagem de falsos cognatos entre espanhol e
portugués

Resumo: O espanhol e o portugués sdo linguas muito préximas, 90% do léxico sdo cognatos,
60% sdo cognatos verdadeiros e 30% desses sdo falsos (Durdo, 2004). Isso leva a uma alta
interferéncia linguistica que leva armadilhas seméanticas e pragmaticas para os alunos. Este
estudo procurou uma estratégia para superar tais interferéncias. A estratégia proposta € a
chamada -Associative Mnemonics- que de acordo com McKenna (1989) é uma estratégia
mental que codifica informagOes para memorizar e lembrar facilmente palavras. Estes
mnemonicos tém dois componentes: uma associagdo audiovisual e uma palavra-chave. O
estudo foi desenvolvido com 30 falantes de espanhol colombianos que aprendem Portugués
como Lingua Estrangeira na Universidade. Os resultados mostram que 0s mnemonicos
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associativos melhoram o desempenho dos participantes apenas quando sdo incluidas imagens
associativas (grupo experimental) em vez de apenas frases associativas (grupo controle), houve
um incremento do 25,8% ao comparar grupos com e sem imagens associativas. Este estudo
revela a necessidade de professores e alunos para encontrarem diversas técnicas metacognitivas
para diferenciar 1éxicos complexos nas duas linguas.

Palavras-chave: 1 - Falsos Cognatos; 2 - Mnemonicos Associativos; 3 - Estratégias
Metacognitivas; 4 - Aprendizagem de Vocabulario.

Vanessa Ferreira da Fonseca & Andrea Gaui (Sdo Paulo)

Atividades dinamicas e criativas para o ensino de PLE

Resumo: Montar exercicios criativos é algo que os professores nem sempre conseguem a toda
hora, ainda mais com a demanda de alunos que possuem. E pensando nessa quest&o e propondo
solugdes para esses desafios diarios na vida dos professores, que Andrea Gaui e Vanessa
Fonseca, do Batendo Papo, fardo uma apresentacdo sobre como montar exercicios criativos nas
aulas de idiomas. Para isso, fardo uma breve introducdo sobre criatividade e atividades
dindmicas para o ensino do PLE, além da bagagem de experiéncias que ambas possuem.
Havera, também, o processo de criacéo e aplicacdo de atividades criativas, sempre levando em
consideracéo a proposta e objetivos das atividades e os perfis dos alunos.

Palavras-chave: 1 - Criatividade; 2 - PLE; 3 - Dinamicas
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